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[ compiersi del primo cinguantennio

di vita del Liceo Scientifico “Sante

Simone™ di Conversano rappresenta
un'occasione ineludibile di riflessione
sulle fast pitr significative legate al nasce-
re prima e allo sviluppo poi di una istitu-
Ztone scolastica divenuta nel tempo punto
di riferimento per alunni e famiglie di un
comprensorio lerritoriale  sempre  pii
ampio. Per decenni il liceo scientifico di
Conversano ha costituito una novita nel
panorama scolastico della provincia bare-
se, quasi un unicum, dovranno passare
molti anni prima della nascita di analoghi
istituti. Alcuni inizieranno la loro vita pro-
prio come sezioni staccate del liceo con-
versanese, cosi e stato per i licei di
Putignano, di Noci e di Rutigliano.

Il complesso dipanarsi della storia del
liceo S.Simone dal 1946, anno in cui vide
la luce, fino agli anni Novanta. é staro
oggetlo di ricerca di alcuni docenti facenti
parte dell’attuale organico, che hanno
consultato gli archivi scolastici ¢ comuna-
li e numerosi documenti personali che
lavv. Alberto Giannetta, gia sindaco di
Conversano, ha messo gentilmente a
disposizione.

La storia della scuola sottolinea, come
e doveroso, la determinazione e la compe-
tenza di quegli uomini che caparbiamente
st impegnarono a ché il nuovo liceo
nascesse pur tra mille difficolta giuridiche,
anmministrative, strutturali. Cio ¢ testimo-

niato dal lavoro svolto dagli amministrato-

ri comunali,
e significati-
vamente dal
sindaco pro-

tempore sig.

L wm b g1

Guglielmi e
dal segreta-

rio comunale

dott. Angelo
Perta, dal preside del Liceo-Ginnasio *D.
Morea™, prof. Raffaele Chiantera, e da un
gruppo di docenti, che, come si vedra
nella sezione dell’annuario dedicata alla
storia della scuola, hanno prestato per
qualche tempo servizio di insegnamento
gratuito affinché l'iniziativa avesse succes-
50.

Fu avvertita z}c’gh ambienti culturali
conversanesi la necessita di ampliare I'of-
ferta formativa della ciua, allora limitata
agli swudi classici per antica tradizione,
quast come risposta ai tempi nuovi che si
dischiudevano in quel 1946 per la societa
italiana uscita traumaticamente da un
pertodo storico tra i pii wravagliati e
discussi dell’intera storia unitaria. E fu
l'apertura ad un nuovo tipo di studi, anco-
ra a caratiere fondamentalmente wmanisti-
co, ma con attenzione rivolta al mondo
della scienza. Lintuizione fu felice.

Il liceo scientifico di Conversano, inti-
folato successivamente, nel 1970, a “Sante
Simone”, in omaggio all’illustre concitta-

dino, architeito e storico, divenne luogo di




studio di un numero sempre crescente di
alunni poi affermatosi come nuova classe
dirigente in qualita di professionisti, uomi-
ni di scienza e di cultura.

La scuola italiana ha rappresentato il
put formidabile strumento di mobilita

sociale verificatosi nel Dopoguerra, grazie

all’incremento della scolarizzazione e alla

conseguente diffusione di conoscenze,
compelenze ¢ cultura presso un ampio
strato di popolazione, anche fra quelle
classi che da sempre ne erano state esclu-
se. Se cio non puo ascriversi a merito
esclusivo del nostro liceo, certo non puo
disconoscersi il fatto che comunque la
qualita del servizio da esso reso puo legit-
tmamente inorgoglive tui coloro che a
vario ntolo vi hanno prestato la loro
opera.

Il cammino graduale e sempre pine con-
sapevolmente matro sul piano culturale
ha consentito al liceo di inolirarsi in
campi della didattica sempre pin specifici,
sostenutt dalle tecniche e dalle metodolo-
gie piu produttive ed efficaci volute e
messe i atto da presidi e docenti pronti
ad assecondare i continui cambiamenti del
soctale. La storia del liceo porta 1 segni di
una compagine unitaria, docenti-siudenti,
che, pur dialetticamente contrapposta, si é
mossa in vista di un progerto comune di
miglioramento umano e civile.

Il progetio educativo ¢ didattico della
scuola oggi non puo e non deve allentare
la tensione verso ['aspetto insostituibile
dei contenuti, adeguatamente e motivata-
mente selezionati in vista degli obiettivi da
perseguire, sempre e con ostinazione,

anche contro le mode talvolta fuorvianti,

ma per fortuna inconcludenti e percio pas-
seggere. Bisogna che gli alunni, soggelti
primari e destinatari di turta I'attivita sco-
lastica, capiscano che la loro crescita puo
avvenire solo nella scuola e con la scuola,
non rinunciando mai all'impegno e, se
necessario, allo spirito di sacrificio; per-
ché lo studio é fatica o non ¢ siudio. Fuori
dalla scuola si rischia solo di divenire vit-
time di messaggi confusi, contraddittori e
spesso tendenziost. Nella scuola la cultura
e critica, fuort di essa, se non si ¢ adegua-
tamente preparati, dominano la suggestio-
ne e la moda.

Nel passato del Liceo Scientifico
“Sante Simone” st individueranno i motivi
di stimolo per continuare il lavoro con spi-
rito di apertura al cambiamento ma anche
nel segno della continuita.

Questo annuario riporta, olire ad una
ricostruzione fedele ed accurata di tite le
fasi legate alla nascita e allo sviluppo
della scuola, a cui si é gia accennato,
anche i lavori di un congruo numero di
docenti e alunni su temi rilevanti nei vari
campi del sapere ¢ della culiura. Detti
lavort, agli autori dei quali attesto stima e
ringraziamento, testimoniano il rinnovato
impegno di fare della scuola, di questa
scuola, luogo privilegiato di produzione e
di trasmissione della cultura.

Domenico Zito

preside
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Il Liceo Scientifico

di Conversano

eSante Simone>’

dal /y4fal /yyf

di Marisa Cacciapaglia e Agnese Gianeselli

PREMESSA

racciare a grandi linee la storia del

primi cingquant’anni del nostro liceo ¢

& sembrato. al momento in cui ¢i slamo
proposte come “storiche™. una strada percorri-
hile e facilitata dalla presenza in loco delle
fonti: si trattava di progetrare un piano di lavo-
ro che coinvolgesse 50 anni di vita scolastica
¢ poi sarebbe venuto da sé il lavoro di svilup-
po. Un atteggiamento da incoscienti. lo dehi-
niamo oggi. a lavoro concluso. ¢ che ¢ vede
fortemente perplesse sulla vahdita di quanto
realizzato. Quale & stato il nostro lavoro?
Entrare nell archivio. tirare fuldoni voluminosi
dagli armadi. le cul porte gonfie e scadute
ormai non chiudono pid. aprire registri. incar-
tamenti polverosi e segnati dal tempo. girare
infinite pagine dalla serittura elegante e minu-
ta. ma assai shiadita; un impegno naudito che
piit volte ci ha spinte a decidere di desistere.
Non tanto per il tempo richiesto dalla consul-
tazione quanto per la difficolta di estrarre sin-
tesi significative da una molteplicita di mate-
riali il cui contenuto poteva risultare funziona-
le ¢ interessante ai {ini della ricerca che stava-
mo conducendo.
Cercare. sclezionare. annotare. trascrivere.
riportare in originale. rielaborare sono opera-
zioni delicatissime che suscitano contradditto-
r1 sentimenti in ¢hi le esercita e che rasmetto-
no una certa tensione per il tmore di alterare
o moditicare il senso vero delle cose. perché si
devono prendere sofferte decisioni: ridurre o
climinare e scealiere una campionatura di
documenti personali. didattici. amministrativi.
Abbiamo letto i registri di classe. 1 registrl

personali dei docenti. le loro relazioni pro-
erammatiche. le relazioni tinali. i programmi
di studio. i registri degli esami di riparazione.
le tracce del compiti assegnati in classe. elabo-
rati di alunni. domande di segreteria. e un
ricco materiale di documenti comunali relativi
alla nascita dell’istituto ¢he ¢i ha permesso di
seguire passo passo le varie fasi dell istituzio-
ne.

L andamento narrativo ha preso un indirizzo
annalistico. quando la presenza di document
lo ha permesso. Dai verbali dei collegr det
docenti si sono ricavate lo spie dei cambia-
menti sociali ¢ cultural attraverso le proposte
di attivita parascolastiche. di rapporti con 1'ex-
trascuola. con la trattazione di problemi cosid-
detti di attualita ritenendo che quesu bastasse-
ro a dare un’immagine di modemita.
Attraverso la cronaca dei fatti mterm alla
scuola vissuti e filtrati dalla scrittura ¢ emersa
un’immagine quasi al microscopio della vita
quotidiana della scuola: i rapporti docenti-stu-
denti-famiglie. la ricerca di coordinamento
didattico tra 1 vari compartimenti disciplinari.
attuata: azione

sempre invociata ¢ ma

costante ¢ un po” zelante di presidi esigent.
che. paladini della legalita, erano sempre
attenti a confrontare la norma con la pratica e
con la realta di ogni giomo: la disciplina. vera
spina nel cuore per chi sognava una scuola-
college ¢ si trovava invece a dover frenare
unesuberanza giovanile spesso fastudiosa e
intollerabile.

Ci si & chiesto: ma la nostra scuola ha una

“storia’”?!




Quale processo storico indagare: il sistema
scolastico. 1l sistema didattico, la componente
umana, o cos altro?

Superata la prima fase per cosl dire “emo-
tiva”, 'approccio al lavoro da svolgere si e
andato specificando nei termini pill propria-
niente improntati al rigore necessario per con-
durre un’operazione che, comunque, avrebbe
dovuto contenere e salvaguardare, almeno
nelle sue linee generali, 1 caratteri della
“scientificita”.

Il materiale a disposizione. le fonti vaglia-
te. le “voci” raccolte attraverso l'indagine
autoptica ¢l hanno fornito un ventaglio artico-
lato e spesso disomogenco di proposte entro le
quali abbiamo dovuto “tagliare™ un’ottica in
cui contenere le coordinate fondamentali ed
imprescindibili del prodotto che ci accingeva-
mo a confezionare: fra descrittivismo c atten-
zione analitica. [ra racconto e indagine.

Questo ¢ stato senza dubbio il momento
pitt delicato dell'intera operazione, il terreno
reale sul quale abbiamo misurato la tenuta del
nostro impegno. la sua validita e non da ulu-
mo, la sua legittimita.

Fra 1 percorsi possibili abbiamo dovuto
sceglierne uno. certamente non esaustivo, tut-
tavia carico di progettualita. rivisitabile. cloe.
possibile di ulteriorl scandagli analitici ¢ criti-
¢i. Un open work - si direbbe oggi - un lavoro
sul quale lavorare, diciamo noi, un panorama
sul quale intervenire. ritornare. ripensare se
slessl e la propria storia protessionale.

Questa crediamo sia la patente di legitti-
mita che conferisce credibilita sul piano della
ricerca ad un intervento di recupero non
archeologico o nostalgico. nemmeno per
demonizzare o angelicare 1l passato. ma cono-
scitivo della genesi di processi culturali (e per
essi politici, economici e sociali) dalla specola
particolarissima di una delle forme istituziona-
li, la scuola. nello specifico di una realta terri-
tortale. Conversano. in un momento determi-
nato nella storia di fine millennio. 1 secondi
cinquant’anni di questo Novecento che decre-
ta, con la sua fine. anche la fine del millennio.

L proprio la centralita della storia del cin-
quantennio a nol piu vicino s e incontrata.
scontrata, misurata con la storia del cinquan-
tennio del nostro Liceo. in un gioco di riman-

di ¢ di distinzioni, di fratture e di continuita
attraverso cui abbiamo ritrovato il bisogno di
conoscenza di noi operatori della scuola:
abbiamo in definitiva recuperato 1l senso della
complessita di fenomeni del presente a partire
dalla comprensione della loro genesi lontana.
Non per giudicare, ma per capire, ¢ se possibi-
le, per trasformare. Dal primo dopoguerra, fra
tensioni ¢ ricostruzione, all’ottimismo degli
anni Sessanta. ai difficili anni Seltanta, agh
anni Ottanta, attraverso la campionatura forni-
ta dall’andamento del liceo “Sante Simone”
nel panorama locale, ma anche rispetto ai
meccanismi interni all’organizzazione scola-
stica nazionale. abbiamo tentato di ripercorre-
re. specificandoli, i momenti cruciali di un
processo di trasformazione dell istituzione
scuola entro le maglie slargate dei processi di
cambiamento in atto della societa italiana veri-
ficando le resistenze del piano tradizionale
rispetto alle spinte spesso solo apparentemente
accelerate che hanno caratterizzato ¢ continua-
no a caratlerizzare la nozione di modernizza-
zione: abbiamo tentato di cogliere le contrad-
dizioni, ma anche il continuum di questo pro-
cesso rispetto alle forme del passato. per con-
notare la qualita del cambiamento della scuola
italiana, attraverso 1 scgnali contenuti ed
espressi nel liceo scientifico di Conversano.

E sulla qualita del cambiamento dovrem-
mo. ogel. tulti confrontarci ¢ misurare i nostri
strumenti di lavoro. in sinergia. per evitare
inutili e dannosi sprechi. ma soprattutto  per
qualiticare 1'alba del terzo millennio.
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CAPITOLO1 1.1 Le fasi di avvio
1.2 Nasce la sezione staccata
1.3 Arriva Uautonomia
1.4 L’intitolazione all’architetto Sante Simone

1.1 LE FASI DI AVVIO

Anni difficili quelli immediatamente a
ridosso della guerra, ancora gravidi del peso
delle macerie. ma gia carichi di progettualita e
di futuro: un quadro vario ¢ complesso. dal
contorni spesso indecisi, come indecisa ed
incerta doveva sembrare a coloro che erano
usciti dal conflitto la situazione dell Ttalia nel
momento cruciale della ripresa.

Anche la scuola si misurava con 1 proble-
mi della ricostruzione e qui a sud, a
Conversano, ci si interrogava sulle possibilita
di avviare un progetto che inserisse la citta nel
circuito di quelle all’avanguardia perché gia
provviste di spazi culturali autonomi e funzio-
nali. Non che qui mancassero luoght specifici
di formazione culturale ed umana, ma si
avvertiva la necessita di allargarne la portata ¢
la {ruibilita.

E™ il 9 ottobre del 1946 quando 1'allora
sindaco Luigi  Guglielmi  presenta  al
Provveditore agli studi di Bari un’istanza con
la quale chiede l'autorizzazione ad istituire,
nei locali della ex Gil, la prima classe del
liceo scientifico. Dato interessante da sottoli-
nearc: il sindaco prende dircttamente su di s¢
I"onere di istruire la pratica con una attenzionc
e una ratfinatezza politica che la dicono lunga
sulla ferma volonta di realizzare il progetto
della creazione del licco scientifico a
Conversano. segno di una precisa linea di svi-
luppo che la citta intendeva perseguire sce-
gliendo I'investimento in cultura. In un centro
urbano cosi fortemente permeato da una storia
nobile e gloriosa in cul gia sono attivi il liceo-
ginnasio, l'istituto magistrale, la scuola di
avviamento commerciale, nonché due scuole
medie. delle quali una governativa, 1'altra
parificata, 1'istituzione del liceo scientifico

appare come la risposta pill immediata e tangi-
bile ai bisogni di formazione di giovani non
orientati a studi classici o tecnici-professiona-
li. ma interessati ad incontrare discipline piu
specifiche dell’area scientifica.

Numerose le sollecitazioni e Je richieste
sia da parte di genitori preoccupati di garanti-
re al figlioli una adeguata istruzione al passo
con l'idea di generale rinnovamento verso cui
I'intera societd postbellica tende, sia da parte
di docenti intenzionati ad offrire disponibilita,
competenze e professionalita a titolo gratuito.

Di fatto. nei paesi viciniori non esistono
licei scientifici, ¢ Bari. il capoluogo, dista piu
di trenta chilometri: Conversano rappresente-
rebbe dunque un forte polo di aggregazione ¢
di riferimento per 1 paesi limitrofi, Rutighano,
Castellana. Mola, Monopoli, Polignano. ad
esempio, ¢d anche oltre.

11 12 ottobre dello stesso 1946 1n una sedu-
ta della Giunta comunale si delibera. ribaden-
do i contenuti dell’istanza del sindaco al
Provveditore del 9 ottobre, di “fare vivi voti
all'lll.mo Provveditore agli Studi di Bari,
aflinché voglia autorizzare ad aprire le prime
classi del liceo scientitico in Conversano a
decorrere dall’imminente anno scolastico
1946,°47 nei locali idonei dell’'ex Casa della
GIL. prestandosi gratuitamentc un gruppo di
inseegnanti del posto ad impartire le materie
prescritle nei programmi’.

Il 26 novembre 1946 un telegramma del
provveditore Tommaso Fiore al sindaco di
Conversano comunica che i1 Ministero della
Pubblica Istruzione autorizza 1 apertura a
Conversano del liceo scientifico a partire dal-
[’anno scolastico 1946/747.

Nel mese di marzo del 1947, durante il
primo anno scolastico, viene inviata al
Ministro una petizione del Comune di




Conversano con cui si chiede. in via straordi-
naria, il riconoscimento legale della prima
classe gia avviata. La richiesta ¢ suffragata dal
fatto che il liceo governativo di Bari, il liceo
scientifico Arcangelo Scacchi. ¢ in esubero (1l
numero degli alunni [requentanti ¢ davvero
clevato, 950 unitd) ¢ pertanto il Preside della
neonata struttura 1n Conversano, ritiene dove-
roso ed opportuno appoggiare 1'iniziativa della
Amministrazione comunale: si rivelano sensi-
bili interpreti dei voti della citta di Conversano
i direttori del Convitto Vescovile. che ospita
alunni della provincia di Bari. di Brindisi. di
Lecce e di Taranto, ¢ persino di Matera e
Potenza, nonché le amministraziont dei paesi
con i quali Conversano ¢ pit comodamente
collegata da una rete ferroviaria ¢ da automez-
zi di servizio pubblico.

Nel gennaio del 1948 la Giunta comunale
delibera la nomina di un consiglio di ammini-
strazione per il liceo scientilico autorizzato
che segua da vicino la vita e le esigenze del
nuovo istituto: con delibera della Giunta data-
ta 3 agosto 1948 si chiede la “trastormazione
del liceo scientifico autorizzalo in sezione
distaccata dal licco governativo di Bari™. dal
momento che il Ministro ha respinto la richie-
sta inoltrata nella primavera di quello stesso
anno per ottencre il riconoscimento legale
della prima classe. La gratuita delle prestazio-
ni professionali da parte dei docenti, pur fon-
data su un alto senso civico ¢ di responsabilita
affettiva nei confronti della citta, sembra al
Ministro non offrire “alcuna garanzia di stabi-
litd ¢ di sviluppo allistruzione™.

“I1 nobile, alto e civico sentire di tanta
gente che si & prodigata in tutti i modi per I'i-
stituzione prima ¢ per 'affermazione poi della
nuova istituzione scolastica sembrano invece
mortificare ¢ punire tanta generosita di sforzi
e di sacrifici ¢ tanta fede che numerosi padri
di famiglia di Conversano e di fuorl hanno
avuto  nell’avvenire  dell’istituto  Liceo
Scientifico”. Cosi si legge nell’estratto dal
registro delle deliberazioni della giunta del
giorno 3 agosto 1948.

Il Comune non ¢ nelle condizioni finanzia-
rie di pagare le competenze dovute al persona-
le docente e direttivo, né di provvedere al
locali e alle suppellettili scolastiche. tanto
meno di mantenere a sue spese due bidelli e
un incaricato della segreteria: ’onere ¢ ingen-
le. pur tuttavia la situazione verificatasi a
seguito del mancato riconoscimento legale ¢
imbarazzante ¢ dopo due anni di funziona-
mento si rischia di subire I'umiliazione della
chiusura. Non rimane percio che invocare la
trasformazione in sezione distaccata del Liceo
scientifico Governativo di Barl.

Nel Liceo Scientifico di Conversano sono
aftluiti  studenti di Polignano. Nocl.
Castellana. Mola di  Bar, Alberobello.
Rutigliano. Putignano. Noicattaro. della pro-
vincia di Bari, ma anche di Ginosa, Laterza.
Taranto, di Ostani ¢ il numero degli alunni
passato dai 9 iniziali ai 33 a fine 19477748
lascia presupporre un sensibile [uturo incre-

mento.




1.2 NASCE LA SEZIONE STACCATA

Il funzionamento dell’istituzione per ben
due anni & stato sostenuto (caso forse unico o
guanto meno raro negli annali della scuola).
unicamente dall’entusiasmo ¢ da un elevato
senso di affetto verso il proprio natio loco, da
un gruppo di volenterosi professori del posto.
i professori Raffacle Chiantera, Angelo Salzo.
Matteo Fantasia, Donato Arienzo, Maria Perna
Grattagliano. Benedetta Firulli, Gughelmo
Fanelli, Vito Liegi. Don Angelo Gigante,
Francesco Giannini e Vittorina Lucarelli
docenti presso gli altri istituti medi governati-
vi in funzione a Conversano. 1 quali tutt, sotto
la presidenza del Preside del Liceo Classico
“Domenico Morea™, all’uopo autorizzato dal
ministro Gonella, ¢ con la collaborazione del
segretario Saverio Tateo e del bidello Nicolino
Fanizzi. spontaneamente e a titolo gratuito
hanno offerto la loro opera di insegnanti pres-
<o le classi del puovo istituto, fiduciosi che il
loro “sacrificio” sarebbe riuscito a consolidare
I"istituzione ottenuta dopo tanti anm di attesa.

Che fare dunque? Chiuderc il liceo visto
che il bilancio comunale ¢ disastrato? E 1 gio-
vani che hanno gia frequentato le prime due
classi saranno forse costretti all’abbandono
non potendo accedere al licco di Bari per il
maggior costo, per i disagi e i pericoli che un
grande centro come Bari presenta per i piccoli
viaggiatori forestieri? Questa 'accorata orato-
ria del sindaco Gugliclmi.

Il Corricre della Puglia, un manifesto
comunale, una cartolina postale divulgano
I"avvenuta nascita della sezione staccata e

I’invito all’iscrizione.

Il 10 novembre 1948 il sindaco invia al
preside del liceo scientifico di Bari prof.
Giovanni Longo il seguente telegramma:
“Cittadinanza esultante uniscesi meco Invian-
do sensi immensa stima et fiducia Vossignoria
cui mani capaci est affidata decretata sezione
staccala liceo scientifico beneaugurando ogni
successo sua nuova fatica” Datato 10 novem-
bre 194s.

1] Ministro ha dunque autorizzato per l'a.s.
48/49 il distacco in codesto istituto delle tre
prime classi del liceo scientifico di Barl.

Un telegramma del ministro Gonella a S.E.
il Vescovo di Conversano dice: “Memore suo
interessamento sono lieto comunicarle che ho
autorizzato funzionamento presso codesto
Comune sezione distaccata prime tre classi
liceo scientifico di Bari. Deferenti saluti.
Gonella Ministro P.I. Roma, 8 novembre
1948 ore 17.407.

11 29 novembre 1948 si svolge I'inaugura-
zione dell’anno scolastico con un solenne
discorso del preside del liceo governativo
Scacchi. il prof. Giovanni Longo. il quale rin-
grazia il ministro Gonella con la lingua . il
Jatino. che egli coltiva con intelletto e amore
ed esordisce proprio con un omaggio all'indi-
rizzo del ministro. la cui dotirina e grandezza
d’animo ha permesso, dopo molte alterne ¢
contrastate vicende, la realizzazione del pro-
gello tanto caparbiamente inseguito. Ed anco-
ra. con lo stile che gli & proprio. rivolge al sin-
daco di Conversano ed al suo solerte segreta-
rio Angelo Perta I'invito a continuare ad ado-
perarsi per la promozione ¢ lo sviluppo di




quanto appena intra-
preso. E continua con
la lettura del telegram-
ma inviato al ministro
ed al Provveditore agli
studi di Bari France-
sco Mastropasqua.

Conclude, in lingua
italiana. con enfasi
oratoria ¢ tutlavia sin-
cera, auspicando ogni
bene  per listituita
sezione del liceo
scientitico “seconda a
nessuna scuola e..
degna di questo antico

Gira a Polignano 1948 (prop. Tateo) presso il ristorani
K [rof /

gloriato  centro  di
studi™.

S.E. il Vescovo di Conversano, il 15
novembre 1948, risponde a Giovanm Longo,
preside del liceo scientifico di Bari, con una
lettera in  cul ricorda T..questa mia
Conversano. gia da tempo rinomata per le sue
scuole e 1 suol istituti. ora si arricchisce di
nuove prove e nuove opere del suo civile
avanzamento”. Enumera i personaggi che piu
si adoperarono per la realizzazione del liceo.
lo stesso preside Longo. il Sindaco e 11 dott.
Angelo Perta, I'on. Raffacle Resta. Magnifico
Rettore dell"Universita di Bari e deputato al
Parlamento, il senatore della Repubblica Prof.
Luigi Russo. il ministro Gonella. il rev.do
Padre Francesco Buono, e ribadisce 1"auspicio
del preside Longo: “Ora importa - scrive - che
il nuovo Istituto del liceo scientifico... d ora
innanzi brilli di fulgida luce degna di tanti ¢ si
sentiti voti e di tanta durata fatica™.

Degno di nota il contributo in termini di
intelligenza, di entusiasmo ¢ di competenza
protuso dal dott. Angelo Perta. segretario capo
del Comune di concerto con il sindaco
Guglielmi, che “ha saputo allrarre ¢ convo-
gliare nella nobile e riuscitissima impresa le
migliori energie delle piti eminenti personalita
cd autoritd scolastiche, religiose ¢ politiche,
cittadine. della Diocesl. della Provincia ¢ della
stessa Roma. fin dove si portarono per ['oc-
correnza 1'amato Vescovo Ecc. Gregorio
Falconieri, il Sindaco e il segretario capo del
Comune”. Cosi si esprime il Consigho
Comunale all’indirizzo del dott. Perta nclla
seduta del 2 dicembre del 1948.

In quella seduta proprio il dott. Perta rife-
risce al consiglieri sull'istituzione della sezio-
ne distaccata del liceo scientifico governativo
di Bari: 1'istituzione di una scuola dipendente
direttamente dal governo comportera notevols
vantaggi per l'avvenire sia per quanto attienc
agli aspetti giuridici amministrativi sia per
quello che riguarda 1"aspetto didattico. Lunghe
cd estenuanti le fasi giuridiche preliminari, me
I'iniziativa condotta a lelice successo ricmpie
di ginia I’ Amministrazione comunale ¢ la citta
tutta.

Interessanie la proposta del consigliere
avyv. Paolo Boraggine. Dal verbale di quellz
seduta si legge: “il Consigliere Sig. Avv. Paolo
Boraggine riticne che un’opera siffatta. che
tanti Comuni oggi ¢’invidiano, non puo rima-
nere senza un attestato di riconoscenza verso
Coloro che ne sono stati gli artefici, anche
perché lo storico di domani attraverso la cono-
scenza dei nomi dei benefattort fedelmente
raccoltl in un atto pubblico, qual’e una delibe-
razione consiliare. abbia la possibilita di attin-
gere pilt elementi di cui possa avere bisogno™.

E difatti il Consiglio comunale delibera “di
esprimere 1 sensi della pil alta gratitudine cit-
tadina verso Coloro che si sono comunque
interessati per listituzione e il [imanziamento
del Liceo Scientifico autorizzato comunale
prima e per listituzione e 1l funzionamento
del Licco Scientifico Governativo - Sezione
Distaccata di Bari - dopo”, clencando “con
fedelta storica” i nomi dei Benefattori.




1.3 ARRIVA ’AUTONOMIA

[l licco scientifico di Conversano & 1'unico
del genere csistente nella provincia di Bari
Zopo lo Scacchi e puo quindi aspirare a dive-
nire autonomo liceo scicentifico statale visto
che 1l Comune ha gia provveduto all edificio

<colastico nell’adattato fabbricato della ex GIL

/
-

olta in fitto dal Commissariato Nazionale
Jclla Gioventa Italiana, "ha arredato, 1'ha for-
nito di illuminazione e riscaldamento, ha prov-
veduto anche al materiale didattico e scientifi-
co (quest’ultimo in corso di completamento),
! personale di segreteria ¢ a quello di servizio,
¢ infine I'ha corredato degli attrezzi per le
esercitazioni di educazione fisica, delle sup-
pellettili, di due biblioteche distinte per alunni
¢ per professori. Si delibera pertanto di chiede-
re all’OMPI (Organizzazione Mondiale della
Proprieta Intellettuale) la trasformazione della
csistente sezione staccata in autonomo licco

scientifico statale a decorrere dall anno scola-

stico 1952/°53. Nella seduta del 16 gennaio

1952 infatti il Comune “delibera di chiedere
all’on.le Ministro della Pubblica Istruzione la
trasformazione della esistente Sczione Staccata
in autonomo Licco scientifico Statale, a decor-
rere dal prossimo anno scolastico 1952/°53,
avendo di gia il Comune provveduto a tutte le
occorrenze necessarie alla vita dell'Istituto e
assunto gli oneri, che viene pure sostenendo,
per il funzionamento dello stesso™.
L’Amministrazione Provinciale dovra assu-
mersi gli oneri della trasformazione (artt. 97,
100, 103 del R.D. 6 maggio 1923 n. 1054):
finalmente la Giunta Provinciale approva nella
scduta del 14 febbraio 1952 al n. 5933 Div. 2/1.
[ approvazione dell’autonomia ¢ tuttavia
subordinata ad una serie di requisiti. tra 1"altro
ad una relazione dellispettore scolastico prof.
Giuseppe Marvulli sulla situazione dell'istru-
zione elementare nella citta: successivamente
alle sue mdagini I'ispettore Marvulli finalmen-
te nella relazione al Provveditore agli Studi
“esprime parere favorevole per istituzione di

un liceo scientifico™.

Foto di gruppo docenti e alunni prima nmetd anni 50, (prop. P Realmonte )
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Anni '30 - Gruppe di docenti.
(prop. P. Realmonie |

Anni "30 - Docenii e alunni
(prop. Tareo)

1.4 L'INTITOLAZIONE
ALL'ARCHITETTO SANTE SIMONE

E™ del 15 aprile 1909 1l verbale della riu-
nione straordinaria del Collegio dei docenti
che ha per oggetto la intitolazione del hiceo
scientifico di Conversano. La fisionomia
ormai nettamente delineata del liceo. sia come
luogo fisico sia come luogo di organizzazione
¢ pratica della didattica al passo con il rinno-
vamento in atto nel resto del Paese, rendono
irrinunciabile e non piu differibile la risoluzio-
ne del problema della sua piu completa iden-
litd che passa attraverso 1'intitolazione: si deve

scegliere fra “uomini del passato che pel
altezza di ingegno e probita di vita hanno dai
lustro all'Ttalia o a uomini pitt vicini a noi nd
tempo - cosi si legge dal verbale di que
seduta - e appartencnti alla nostra regions
oppure alla nostra citta di Conversano™.
La scelta del Collegio dei Docenti cads
sull’architetto  Sante  Simone  nato
Conversano nel 1823, insigne studioso. fer
vente patriota, oltimo modcllo - preparazion
professionale e serietd ed onesta ne caratterz
z4no la figura - per le giovani generazioni ¢h

qui si avvicendano nel loro corso di studi.



GLI ANNI CINOUANTA
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2.1 LA RICOSTRUZIONE

Nell'immediato dopoguerra le trasforma-
zioni sociali, economiche ed ideologiche
riguardano anche i tradizionali modelli della
educazione occidentale: nel giro di mezzo
secolo (dal 1900 al 1945) il sapere tnplica,
rispetto al secolo precedente, il volume delle
suc conoscenze ¢ la pedagogia americana
entra nel tessuto europeo minando il consoli-
dato modello idealistico liberal conservatore
per definizione, attestato su forme di vetero-
autoritarismo.

Di fatto non ¢ soltanto I'ingresso o 1'atffac-
ciarsi di suggestioni americane a modificare
Iassetto della pedagogia italiana: pil csatta-
mente gli anni successivi alla scconda guerra
mondiale segnano. anche per la scuola, un
nodo storico centrale e fondamentale per 1)
suo successivo sviluppo: anche la scuola par-
tecipa al progetto di ricostruzione nazionale,
anzi il ruolo degli uomini di cultura diventa
fondamentale per lo sviluppo dello Stato che
sta organizzando su basi democratiche una
costituzione avanzata. Per la scuola si tratta di
un obbligo morale oltre che di una neccessita
pedagogica: andare incontro al tempi nuovi
per salvare il sistema valoriale nel quale la
civilta e la cultura italiana si riconoscono.

Il liceo scientifico di Conversano. ancora
giovane in quegli anni, costituisce un interes-
sante campione d'analisi perché contiene,
variamente combinati, tutti gli elementi di rot-
tura-continuita che definirono. allora, 1l gra-
duale e “sperimentale” percorso verso la nor-
malizzazione democratica, [ra istanze di recu-
pero dei “valori” della tradizione liberal-
moderata ¢ bisogni emergenti a1 quali dare
forma ¢ sistemazione. La scuola si confronta

col magistero crociano, ribadisce il valore
esemplare del metodo di indagine storica. let-
teraria e filosofica, si definisce frutto, quanto a
formazione mentale, della cultura crociana,
tuttavia avverte, sia pure in forme ancora trop-
po labili, I'urgenza dei bisogni del presente e
la necessita di una nuova organizzazione della
cultura in grado di promuovere un aggancio
col reale. Accanto alla ricerca de "1 bei voca-
boli, le belle frasi dei Promessi Sposi”™ come sl
legge fra i compiti assegnati nella prima clas-
se compaiono elementi nuovi che ricntrano
nella pratica dello storicismo: ad esempio il
tema-saggio assegnato nell’anno scolastico
1951/°52 in prima classe, a
dall’Eneide, chiede di allrontare il problema
della glorificazione di Roma con 1l chiaro
intento di recuperare con toni ancora enfatici e
trionfalistici 1'idéalizzazione di Roma “caput
mundi”.

Penetrano anche istanze della critica stili-
stica (stilistica. della chiarezza, neologismi.
solecismi, latinismi, proprieta e convenienza:
questo I'argomento di una lezione dell ottobre
del 1951 in prima classe) a dimostrazione
della resistenza dello storicismo crociano che
vedeva in quegli anni impegnati intellettuali

partire

del calibro di Francesco Flora, Atilio
Momigliano, Natalino Sapegno e Mario
Sansonc.

Il percorso della didattica seguc un anda-
mentlo ancora tradizionale, ma tuttavia, sla
purc in forme embrionali, volontaristiche e per
certi aspetti tutte in via di deflinizione si aflac-
cia una motivata attenzione ai “contenuti” a
margine della nozione di “impegno” sul cui
versante si mobilita larga parte della cultura
1taliana.

Ed infatti compaiono momenti di apertura




alla cronaca di quegli anni. specie in relazio-
ne ad eventi di particolare spicco all'interno
del panorama culturale, ma anche civile
dell'Italia: dal diario di classe dell’anno
1951/°52, ad esempio, si evince la partecipa-
zione alla dimostrazione per Trieste del 24
marzo 1932 che evidentemente suggeri spun-
ti di riflessione ¢ di analisi. Dal diario del-
I"anno seguente s1 legge, alla data 22 novem-
bre. “Benedetto Croce”™. un chiaro richiamo
alla sua scomparsa; ed ancora il diario di
classe di quel periodo registra eventi di porta-
ta pit contenuta ¢ locale, ma parimenti signi-
ficativi, quali ad esempio. per la data del 20
novembre 1951, la morte del preside
Giovanni Longo.

Si abbozza anche un primo avvio di atti-
vita che in anni molto pill recenti rientreranno
sotto la nomenclatura di “attivitd exira e para-
scolastiche™ gl alunni partecipano a manife-
stazioni teatrali (soprattutio per 1'OMNI). &
proiczioni cinematografiche. s1 segnala persi-
no una gita alla Foresta Umbra ¢ gli alunni
SONO SPESsO impegnati in gare sportive.

Timidi accenni di innovazione nelle meto-
diche ¢ nelle strategic dell’insegnamento si
recuperano attraverso 1'indicazione. riportata
nel registrl e nel diarl di classe. di elementi

utili a defimre il metodo di lavoro che 1
docenti. almeno quelll pit indirizzati verso la

Anno scolastico 1932-33

11 Classe Liceo Scientifico. St riconoscono:

modernita, intendono presentare al gruppo
classe. Sono soprattutto 1 docenti di discipline
umanistiche che sottolineano I'importanza de!
metodo che intendono perseguire nello svol-
gimento dei programmi introducendoli e pre-
sentandoli alla classe gia all’inizio dell’annc
scolastico, mentre per 1 docenti delle discipli-
ne tecnico-scientifiche si avverte una maggio-
re attenzione alla traduzione degli apprendi-
menti teoricl in momenti di verilica tecnico-
pratica propedeutici al concetto di lavoro in
laboratorio.

Per tutti gl anni Cinquanta ed anche per !
primi anni Sessanta sulla scia dell ottimismo
che contrassegna la politica, permea la
socicta a tutti i livelli, modifica il costume ¢
in parte la mentalita, la scuola tenta una
risposta in cui il “nuovo”™ non emerge ¢
lascia aperta la questione del rapporto scuola-
societa, mentre fermenti di pit profonda inci-
sIvita stanno per segnare il sistema scolatico ¢
I"intero modo di rapportarsi della socicta alle
istituzioni. La socictd di massa scardina 1'an-
tico modello ¢ 1 vecchi statuti nei quali lz
scuola da sempre s1 era identificata ed esige
un nuovo modo di essere della scuola. Anche
["istituzione scolastica pertanto avrebbe dovu-
to farc i conti con questo processo {ra dequa-
lificazione ¢ specializzazione. da “scuola™ z
scuola di massa.

Preside A, Colapinto: profori Colella

Logroscino. Morizio. Pace: ofi alunni: 1 Candela, C. Siste. N Losavio, M, L'Abbate. A, Sportelli. (prop. Sisto Cristoforo




Gite scolastiche - Roma, 2 aprile 1955, (prop. S. Tateo)

Recanaii - 14 aprile 1957, (prop. §. Tateo}




2.2 LE AVVISAGLIE DELLA “MODERNITA™ ™

E sono sempre 1 registri dei verbali e quelll
di classe e dei docenti a fornire un interessante
¢ nutrito materiale dal quale si evince imme-
diatamente un dato di particolare spicco: gia
dal 1959 si ipotizza la fondazione di una asso-
clazione del genitorl, segno di una rinnovata
attenzione al rapporto, che diventera cruciale
in anni molto piu recenti, fra genitori e scuola.

Nella didattica, fra conservazione ed inno-
vazione, sl realizzano importanti acquisizioni
metodologiche. Fino dal primi anni sessanta si
registra una cerla attenzione alla narrativa del
Novecento, si ricerca la possibilita del collega-
mento con la storia europea, si lavora allo svi-
luppo det livelll qualitativi degli apprendimen-
11 piuttosto che quantitativi, s1 praticano strate-
gie di apprendimento ¢ di verifica che proce-
dono dal semplice (facile) al complesso (ditfi-
cile). si avverte una certa propensione ai modi
della critica letteraria. E™ significativa la moti-
vazione che accompagna la scelta del lesto di
storia letteraria per il triennio: 1l testo di
Gianni-Balestreri-Pasquali viene preferito per
I"attenzione che dedica alla “fisionomia della
civilta e cioe le condizioni in cui il fenomeno
letterario si ¢ manifestato”™ ¢ corredato da una
“bella introduzione storica, opportuna € neccs-
sarla e utile perché prospetta le condizioni di
vita e di costume entro cui si altua il fiorire del
fenomeno letterario™. 11 testo - sempre secondo
le dichiarazioni dei docenti proponenti - ha
introduzioni letterarie efficacissime e prende in
csame “gli aspetti pitt notevoli della letteratura
nel loro rapporto con tali condizioni”. Sono
cvidenti nella scelta operata dai docenti del
liceo (stamo nel 1963) 1 richiami alle indica-
zioni di metodologia della critica letteraria di
tipo sociologico che decrctano la fortuna del
manuale di storia della letteratura L attivita let-
reraria in Italia di Giuseppe Petronio.

Sul terreno della didattica si assiste ad un
rilancio della centralita dell’alunno quando. per
esempio, nel collegio del dicembre del 1964 si
focalizza il rapporto fra csigenze del program-
ma ed esigenze degli allievi, i quali - si legge
testualmente - devono assimilare e non imma-
gazzinare le discipline. La scuola deve avere
come fine la formazione ¢ non l'informazione
degli allievi™ spostando 'asse insegnamento-
apprendimento verso strategie che prevedono
I"utilizzo di parole nuove quali dialogo. parte-
cipazione, formazione. Questo almeno nelle
intenzioni, perché di fatto poco di quanto cosi
entusiasticamente espresso viene effettivamen-
tc tradotto in pratica di vita scolastica: soprat-
tutto a livello degli insegnament si avverte in

quegli anni una profonda frattura fra istanze
provenienti dal mondo giovanile ¢ modi d
interpretare la quotidianita scolastica da parte
di un sistema che evidentemente faticava anco-
ra a trovare I'equilibrio fra spinte innovative ¢
residui dell’antico modo di intendere il rappor-
to docente-discente, mondo giovanile-istituzio-
ne scuola.

Preminente e 1'attenzione rivolta alla edu-
cazione morale del giovani e quindi la forma-
zione morale ¢ 1'obiettivo primario cui la scuo-
la tende. Gravi ¢ pesanti pertanto sono i prov-
vedimenti disciplinari nei contronti degli alun-
ni che contravvenendo in varia misura al rego-
lamento interno della scuola, al buon senso e a
principi della civile convivenza si sono res:
“colpevoli™: numerosi i casi di alunni allonta-
nati dalle lezioni, espulsi e in alcuni casi esclu-
si dalla promozione.

Si tratta di atteggiamenti che nei second:

anni sessanta si tradurranno in vere e proprie
lince di controtendenza: se da un lato nel 1966
si costituisce un coordinamento fra le varie
materic d’insegnamento e con particolare
riguardo agli insegnanti di materie simili in
classi parallele e “si stabilisce - cosi si legge
dal verbale della seduta del collegio del 1
dicembre del 1966 - di tenere frequenti sedute
didattiche dei consigli di classe n relazione
allo svolgimento del programmi. per trare
profitto dalle esperienze didattiche esperite
eventualmente per migliorarle o per mutarne 1
criteri”, dall’altro le scelte dei docenti sia per
quanto riguarda le sanzioni disciplinari, ma
soprattutto per quel che attiene allo specificc
della didattica st muovono in tutt altra direzio-
ne. S1 assiste cio¢ ad una sorta di chiusura, ac
un ritorno a posizioni della critica idealista
dove l'atlenzione ¢ focalizzata sul “sentimen-
to”, sul lirismo, sull’introspezione. per unz
fruizione privata, coscicnziale, intima del pro-
dotto letterario. Emblematica a questo proposi-
to la vicenda del testo di storia letteraria di
Gianni-Balestreri-Pasquali liquidato nel 1967
perché “la complessa trattazione degli argo-
menti. la difficile interpretazione dei commen-
ti introduttivi a1 passi scelti e il dilagare in
ritflessioni non stretlamente letterarie appesan-
tiscono lo studio e distolgono 1 giovani da
quella gioia Sprrltmh, che devono sentire nel
gustare 1 passl piu significativi dei nostri auto-
i”: il processo m\olulno ormal ¢ in atto, la
nuzione di storia, di societa, di impegno non
appartiene piu alla categoria della letterarieta.
elemento costitutivo del fatto letterario diventa
la spiritualita che porta alla giola del godimen-
to estetico. Siamo alla fine del 1967: di li a
breve esplodera 1l Sessantotto.




2.3 LA VOCE DEI DOCENTI

[ registri. 1 verbali, gli atti amministrativi. 1
protocolli contenuti nell’archivio scolastico
costituiscono senza dubbio fonti ricchissime
di informazioni sulla vita dei primi anni del
licco ~“Sante Simone™: ma ¢ dalle relazioni
dei docenti, dai loro intenti programmatici che
si possono cogliere gli entusiasmi, le ansie. le
aspirazioni che animarono i giovani inscgnan-
ti di quel tempo. molti dei quali. come sup-
plenti. si affacciavano all'insegnamento senza
esperienza, senza alcuna preparazione pedago-
gica ¢ metodologica. Scoprire 'attualita ¢ la
validita di certe loro intuizioni didattiche non
sorprende: alcuni docenti ad esempio si preoc-
‘upano all’inizio dell’anno scolastico di cono-
scere ¢ di far socializzare gli alunni per ren-
dere sereni e ben amalgamati i rapporti inter-
personali nella classe. Obieltivo psico-fisico-
relazionale si chiama oggi.

Il prof. Guglielmo Fanelli ad esempio scri-
ve nel 1947/°48: “Prima di ogni altra lezione
didattica si deve risolvere il problema della
socializzazione degli alunni che. di diversa
provenienza. vanno innanzi tutto “amalgama-
ti” per renderli affiatati ¢ adatti a svolgere
prove scritte”.

1l prof. M. Fantasia. docente di latino nello
stesso anno. nella premessa al suo programma
ricorre a una poetica similitudine: “Signor
Preside. un gruppo di venti adolescenti. con
cui si viene a contatto per la prima volta,
suscita sempre nell’insegnante un vivo Senso
di curiosita e di interesse ¢ insieme il bisogno
di conoscere quei venti compagni delle sue
fatiche per tutto un anno scolastico e anche
pit. E” per questo che il primo mese. s¢ non
proprio il primo trimestre. viene dedicato
questa. per cosi dire presa di contatto. alla
conoscenza del terreno in cui s1 deve lavorare
¢ che bisogna fecondarc... Fard del mio
meglio. Signor Preside. considererd la classet-
ta come lorticello del contadino. c¢he ha si
altre pill vaste tenute, ma in quel pezzetto di
terra lavora con pil passione. perché li vede
nascere, crescerc, come se fossero sue creatu-
re. le pianticelle c¢he poi diventeranno piante
robuste e ricche di buoni frutti™.

Appassionati aspirazioni destinate spesso a
naufragarc di fronte alla complessa situazione
di molu studenti. incapaci di adeguarsi a quel
propositi o di dare risposte posilive per la

incapacita di accettare le norme che discipli-
navano il vivere scolastico.

E’ fermissima 1'idea che “docenti si nasce”
e altrettanto fermi il senso del dovere ¢ 1l con-
vincimento che sano ¢ nobile era il compito di
forgiare le generazioni del futuro, quelle che
avrebbero evitato le irrazionali tendenze alla
violenza. alla guerra. alla catastrofe delle cui
conseguenze era testimonianza Ja storia recen-
tissima. Ma come ottenere ¢id? Trasmetiendo
i valori dell’ordine. della disciplina, dell’auto-
rita. L'educazione trovava proprio nella disci-
plina. rigida e prescrittiva. lo strumento peda-
gogico In grado di raddrizzare ndoli e tempe-
ramenti adolescenziali. spesso incoerenl ¢
insofferenti a ogni norma. ¢ di plasmarli
secondo un ideale umano razionale ed effi-
ciente. Limpresa perd si presentava irta di
ostacoll.

Le numerose note di condotta, le ammoni-
zioni. i richiami sui registri di classe ¢ del pro-
fessore rivelano la difficile convivenza con
studenti che negli anni precedenti avevano
frequentato saltuariamente la scuola o perche
occupata dalle truppe alleate o perché inagibi-
le o perché le famiglie. preoccupate del clima
insicuro in cui si viveva. li avevano trattenull
a casd.

Da questa realta storica scaturisce un pro-
getto pedagogico che richiede percio. innanzi
tutto. la normalizzazione della vita scolastica
che deve perdere b segni della precarieta ¢
della discontinuita per diventare luogo di
incontro quotidiano. fisico e culturale. per
contribuire alla maturazione di una gioventu
portatrice di nuovi valori liberali ¢ democra-
tici.

Le medic trimestrali piuttosto scarse, il
numero dei bocciati. quello dei nmandatl
avvertono che gli allievi sentono fortemente il
peso di una scuola superiore in cui le materie
di studio. fin dal primo anno. richiedono lun-
chi esercizi seritti, (di traduzione. di applica-
zione. di riassunti. di commenti. ecc.) "lino a
stancare” (prof. Fantasia) ed estenuanti ripeti-
zioni ¢ memorizzazioni. Questi student del
primi anni del dopoguerra hanno maturato
modesti e spesso insufficienti livelli di
apprendimento e per di pit molti di loro si
esprimono solo in dialetto, tanto che il prof.
Angelo Salzo. docente di italiano nella prima
classe del 1947 scrive “Allo scopo di miglio-
rarc la forma letteraria degli alunni, 1 quali.
per essere di Conversano ¢ dei paesi vieiniori




preferiscono purtroppo alla lingua italiana il
dialetto. penso di leggere di persona in classe
vari classict badando alla grammatica ¢ allo
stile, alla lingua e a1 modi di dire, al perioda-
re ¢ all’arte... Cerchero anche di interrogare
spessissimo gli alunni non tanto forse per sin-
cerarmi della loro assidua preparazione. quan-
to per indurli a parlare in italiano. Voglia il
cielo che gli allievi assecondino tali miei pro-
ponimenti’.

La distrazione e |'indisciplina degli alunni
spingono i docenti a creare una forte motiva-
zione all’apprendimento. Liinsegnante di lin-
gua francese Benedetta Firulli scriveva: “E
I'interesse alla Iezione che genera soprattutio
la disciplina ¢ curerd moltissimo che essa
imperi nella mia scuola. poiché solo in un
ambiente ben disciplinato si pud svolgere etfi-
cacemente ¢ con soddistazione 1'opera di edu-
catore o di educatrice” (dic. 1947).

[ docenul cosi sperimentano |'insegnamen-
t0. con le pil grandi aspettative. ma anche con
la consapevolezza dei propri limiti. La figura
del Preside sembra dominare la vita della
scuola. II docente si sente piccolo piceolo e
11 consigli e nei suggerimenti del capo d’isti-
tuto. dispensatore di massime pedagogiche.
trova la soluzione alle proprie ansic.

I prot. Domenico L'Erede. docente di lin-
gua inglese. nella relazione finale dell’a.s.
47/48: ~In ossequio a quant’Ella ebbe a consi-
gliarmi al momento in cui volle nominarmi
dell'incarico. ed animato come sempre. da
buona volonta ¢ dal fermo convincimento di
riuscire in ogni opera buona. ho portato a
compimento la mia modesta opera, contri-
buendo cosi a rendere sotto la Sua alta e sag-
gia guida. concreto ed efficace il funziona-
mento del I anno del nascente liceo scientifico
nella mia natia Conversano™.

Muovono al sorriso le similitudini scelte
dal docente per sottolineare 'opera svolta dal
preside “Come ogni organismo infantile abbi-
sogna di assiduc ¢ coslanti cure, cosl questo
nostro neonato (Istituto). atfidato alle cure di
un eminente specialista qual’e la Sua persona,
a forza di tonici. di biberoni. di carezze e di
scatfaccioni, ¢ divenuto organismo vivente ed
operante e s'avvia sotlo i migliori auspici.
verso la realizzazione del suo luminoso avve-
HirE":

E’ piaggeria? E” vuota retorica? E™ sincero
apprezzamento per 1l ruolo propulsivo del pre-
side? Quali le reazioni dei docenti quando il

preside sottolinca in rosso o in blu i loro regi-
stri personali per i richiami sulle verifiche
poco frequenti, sui programmi svolli in parte
o sulle prove scritte negative per quasi tutti gli
allievi? Donde derivano queste carenze’
Imperizia o difficolta oggettive? Non deve
essere facile orientarsi in un indirizzo scolasti-
co che miende conciliare 1'impianto scientifi-
co con quello Jetterario. 11 licco scientifico ha
ben chiare le [inalita generali ma non ben
definiti e determinati i contenuti ¢ gli obiettivi
che 1 docenti derivano dai programmi dell or-
dine medio inferiore (per es. per le discipline
scientifiche, per il disegno, per 1'ed. fisica) ¢
dall’ordine classico. Inevitabili le incertezze ¢
le contraddizioni superabili solo con lo sforze
compatto dei docenti e del preside e con una
continua mediazione tra le spinte all innova-
zione ¢ 1 legami con la tradizione.

Se ¢ Incontestabile che il principio didatti-
CO su cul si basa 'insegnamento & la trasmis-
sione orale del sapere dal docente agli allievi.
1l principio del “travaso™ come pill volte e con
disprezzo ¢ stato definito. & altrettanto verc
che molu docenti hanno piena consapevolezza
delle metodologie proprie di certe discipline.

I1 prot. Benedetto Errico, docente di scien-
ze naturali, nella sua relazione esclude che si
possano insegnare le scienze in forma sinteti-
ca ¢ “narrativa” ¢ sottolinea I'importanza della
dirctta esperienza. della verifica di quanto
appreso sul libri. Egli lamenta 1"assenza di un
gabinetto scientitico che “deve raccogliere
tutto quello che esiste di buono per rappresen-
tare magnilicamente 1l mondo vegetale ed ani-
male. organico ed inorganico, astronomico.
fisico ¢ geologico™.

Peral prof. Innocente Latela Uinsegnamen-
to della matematica prevede numerosi csercizi
di applicazione. ~di modo che Ia teoria non
resti astrallta ¢ negli alunni maturino elasticita
menlale. intuito, prontezza nel ragionamento.

Anche per il prof. Gugliclmo Fanelli
(matematica) & valida la massima L esercizio
ta il maestro™.

Ma quale il suggerimento del preside
Chiantera’

“L'insegnamento deve ispirarsi all’impa-
rcggiabile lezione del Torraca: interrogare
prima sul passato ¢ poi anche sulla lezione
ultima per sincerarsi se ¢ stata da tutti ben
compresa ¢ riservare | altra meta dell’ora alla
spicgazione .




CAPITOLO III

IL SESSANTOTTO K
GLI ANNI SETTANTA

Con il ‘68 l'ondata contestataria dalla
Francia investe tutte le scuole d’Ttalia e finisce
per coinvolgere anche il nostro liceo. Un po” in
ritardo rispetto al “moto rivoluzionario™ che ha
gia interessato 1 licei di Bari, pone per la prima
volta direttamente a confronto docenti e stu-
denti; i primi impegnati a convogliare una
forza che sembra devastare antiche certezze ed
inappellabili sistemi, i secondi partecipi di una
trasfromazione che scmbra ledere certezze ¢
sistemi e ne mina le fondamenta in nome di un
cambiamento che si dice debba passare per le
forme tradizionali del sapere ¢ della sua tra-
smissione. E~ un fenomeno complesso ¢ di
sconvolgente portata. praticato ¢ seguito da
molti con impegno teorico e “politico™. da tanti
con emotiva e volontaristica partecipazione, da
tutti con un atteggiamento di acceso entusia-
smo distintivo dell’eta giovanile. Si vivono

-

momenti di incontro-scontro, in cui, se da un
lato i giovani spesso si vedono coinvolti in pro-
cedimenti anche giudiziari che li introducono a
viva forza nel sistema, i docenti, almeno 1 pit
avverlili e sensibili, hanno coscienza di un pro-
cesso di trasformazione ormai non piu differi-
bile che riguarda anche. se non soprattutto. le
forme. 1 contenuti ¢ i modi del loro insegna-
mento e pilt in generale il rapporlo Istituzione
(scuola in questo caso) - societa civile.

Quale, in particolare. la risposta del docenti
del liceo di Conversano?

Riunioni straordinarie di docenti, quante
mai non se¢ ne sono tenute prima (generalmen-
te non pitt di tre in un anno scolatico) si susse-
guono @ ritmo serrato: i docenti ¢ la preside
Buonsanto si riuniscono in un’aula del
Convitto Vescovile perché la scuola ¢ occupa-
ta. La situazione sembra ingovernabile. Negli
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incontri si dibatte per ore e la preside reclama
al piu presto una soluzione per il ripristino del-
I"ordine ¢ della normalita; poi, attraverso la
mediazione dei docenti pit aperti e pit sensibi-
li, promuove incontri congiunti con rappresen-
tanti dei genitori, che pure si riuniscono in
assemblea, e con 1 rappresentanti del comitato
studentesco. Sembra remota l'ipotesi di una
soluzione estrema tuttavia proprio il ricorso
alla forza pubblica garantisce il ritorno alla
normalita che avviene in modo tutt’altro che
indolore.

A febbraio (7/2/69) 1l Collegio dei docenti,
in seduta straordinaria delibera di sospendere le
assemblee studentesche a tempo indeterminato.
Durante il loro svolgimento alunni particolar-
mente polemici e contestatari creano un clima
di tensione cosl acuta da far temere il degene-
rare della protesta in atti di violenza tali da pro-
vocare una profonda turbativa per la compagi-
ne studentesca. Quasi tutte le scuole della pro-
vinela sono occupate, percio si profila con con-
cretezza 1l pericolo che 'istituto venga occupa-
to. Nei dibattiti 1 giovani chiedono “consigli
paritetici” ¢ discutono accanitamente sugli
esami di maturita. L attegglamento ostile ¢ pro-
vocatorio nel conlronti del docenti spinge la
preside a chiedere al collegio la sospensione
della assemblca. nonostante qualche voce dis-
sonante ritenga che I'esperienza dell autogo-
verno nella scuola potrebbe tradursi in una
valida ed elficace forma di democrazia scola-
stica ¢ che i giovani potrebbero contribuire a
stimolare il rinnovamento delle strutture dcella
scuola ¢ della socicta. L occupazione ¢ vista in
termini di “originale esperienza” di vita scola-
stica che intende diffonderc 1'csatta compren-
sione dei valori di liberta. L'assemblea con 19
votl a favore ¢ 3 contrari ne delibera la sospen-
sione.

Da quel momento [attenzione dei docenti
si sposta dalla scuola e dalla cultura. dai meto-
di e dalla didauica alle esigenze piu specilica-
tamente psicologiche degli alunni: si tratta di
una rivoluzione pedagogica che riguarda anche
il modo di intendere la figura dell’alunno. 11
discente diventa il centro di ogni processo edu-
cativo ¢ ogni attivita dovrebbe partire da lui e
convergere su di lul.

“Il problema che oggi la scuola deve
atfrontarc ¢ risolvere - sostiene la preside
Buonsanto durante una riunione collegiale - ¢
quello di inserire opportunamente il patrimonio
culturale nel processo di naturale evoluzione
del giovane i modo da non deviarlo, ma

tecondarlo ed orientarlo verso il suo ulteriors
sviluppo ¢ verso le piu alte mete formative”
Scuola e cultura dunque al servizio dell’edu-
cando, del discente per cui il “processo educa-
tivo dovra essere sempre condizionato daglh
interessi e dalla capacita del soggetto™. Lz
scuola si fa portavoce di un nuovo concetto &
“umanesimo moderno™ quello che apre Iz
mente del giovane a tutti gli interessi e a tutti

settori dell’'umano sapere ed al quale si asso-
ciano i concetti di criticita e dinamicita. La cul-
tura critica & sensibile non solo al contenute
del sapere, ma anche ai metodi di ricerca e alle
giustificazioni storiche e sociali delle acquisi-
zionl. E’ dinamica la cultura che sa vigilars
contro il tradizionale nozionismo, la sistemati-
cita schematica e di comodo e sa invece aprir-
sl ognl glorno a tutti 1 progressi della ricerca
letteraria, storica e scientifica. A partire da que-
ste premesse si mettono dunque in discussions
la cultura, la preparazione didattica, la compe-
tenza metodologica del docenti, il cui compit

non deve esaurirsi nell impegno giornaliero d
una lezione frontale, ma nel valutare critica-
mente ['efficacia ¢ 1 risultati della propria atu-
Vita e. se necessario. deve trovare nuove moda-
lita di comunicazione ¢ proporre pill concrete
occasioni di apprendimento per gli alunni. D
qui I'esigenza che 1 docenti partecipino a cors:
di aggiornamento perché vanno aggiornali

metodi, snelliti 1 programmi attraverso “I'Indi-
viduazione degli argomenti fondamentali ¢
delle componenti storiche su cui essi si artico-
lano” cosi ancora la preside Buonsanto. Lz
lotta ¢ al nozionismo, alla memorizzazione.
alla meccanica riesposizione dei contenuti. Ds
contro, si intendono valorizzare le discipline d:
studio o gruppi di discipline affini, la lorc
“logica”, il loro statuto epistemologico. Cic
che non ¢ “fondamentale”™, meglio persentarlc
in sintesi, in modo che 1"alunno impari a distin-
guere cio che ¢ complementare ¢ accessorio da
10 che ¢ fondamentale e che va approfonditc
analiticamente.

Anche la lezione del tipo tradizionale puo e
deve essere mntesa come lezione “aperta”, dia-
logata. avviata dal docente e arricchita dal con-
tributo ideativo ¢d espressivo degli alunni. La
lectio ex cathedra non € piu produttiva; alla-
gente che ¢ 1l professore e al recipiente che ¢
I"alunno deve sostituirsi un processo insegna-
mento-apprendimento contestuale e interattivo.

La scuola deve orientarsi verso l'esterno.
verso 1 problemi sociali e morali che sono i piu
sentiti dagli alunni. Se si trasfroma la didattica.
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se sl selezionano 1 contenuti. se il mondo entra
nella scuola. se si rendono centrali 1'alunno, 1
suoi interessi. la sua capacita di valutare. di cri-
ticare, di interagire con la scuola e con 1'extra-
scuola, va da sé che anche la valutazione deve
scaturire da un complesso di element che
vanno dall’acquisizione puramente cognitiva
alla maturazione personale che puo estrinsecar-
si in impegno costante ¢ COSIIULivo. in capaciia
di dialogo.

La “rivoluzione™ pedagogica cosi avviata
non pud trascurare uno spinosissimo problema
della scuola italiana. quello della disciplina.
Viene rilevato che nella scuola moderna la
disciplina non doveva essere imposta dal di
fuori con I'allontanamento dalle lezioni. le note
in condotla. le sospensioni, ma “germinare” dal
di dentro come lento e progressivo passaggio
dall’eteronomia all’autonomia.

Opcra non [acile! Ma in che modo preside
¢ docenti si adoperano per tradurre 1 nuovi con-
cetti pedagogici in azioni ed in risultati? Quali
strategie attivano? In tale ordine di 1dee diven-
ta fondamentale I"attenzione al presente, realta
irrimediabilmente imperfetta. luogo di urgent
problematiche, di incalzanti necessita che vede
nel passato il luogo di origine der problemi
medesimi, luogo dove sia possibile ricercare e
rintracciare ragioni atle a promuovere soluzioni
ai problemi del presente.

La libera ¢ autonoma manitestazione delle
energic creative degli allievi si dovrebbe espri-
mere al meglio nell’organizzazione di dibattiti,
nella progettazione di attivita ricreative, nella
scelta degli argomenti culturall oggetto di stu-
dio ¢ di ricerca.

Non si intende pilt impartire la disciplina
con il regolamento interno della scuola, ma
innanzi tutto con 'esempio di wtto il persona-
le. insegnante ¢ ausiliario, che dovrebbe oftrire
un modello di efficicnza. di assiduita. di amore
per il lavoro che era chiamato a svolgere.
Belle parole. Ma quanta utopia!

Nel dicembre del 1970 la scuola viene
occupala ¢ vive in uno stato di emergenza, ed
ancora una volta, in una sala del Convitto
Vescovile, il collegio dei docenti si pronuncia
per adottare seri provvedimenti per mdurre alla
ripresa delle lezioni.

Queste le richieste degli occupanti: 1) abo-
lizione degli csami di stato: 2) riforma della
scuola superiore. Occupazione ed astensione
dalle lezioni riguardano quasi tutti gli istituti
della provincia. Il provveditore, riuniti 1 presi-
di. riconosce la leggitimita delle richieste degli
studenti pur non potendo immediatamente sod-
disfarle per “motivi tecnici e giuridic”.

Riunioni straordinarie si succedono a ritmo
ravvicinato per una analisi a vasto raggio sulla
scuola, le strutture, gli insegnamenti, gli csami.




i docenti, la famiglia. Tutto viene passato al
vaglio e i comunicati degli studenti, pur non
denunciando carenze di lipo organizzativo e
didattico della scuola. allarmava i docenti,
pronti, se qualche accusa dovesse investire il
loro operato, “ad adire le vie legali™.

Alunni e genitori discutono in assemblee
autonome ¢ non si esclude che 1'occupazione
sia opera di un gruppo di facinorosi politicizza-
ti che abbia deciso 1'occupazione senza una
consultazione dell’assemblea studentesca: lo
sgombero dell’edificio viene effettuato dalle
forze dell’ordine.

Riprendendo il dialogo con gli studenti la
scuola rivendica 1l merito di aver dato sempre
esempio di vera democrazia: alle sanzioni
disciplinari si preferisce il dialogo chiarificato-
re ed educativo.

Quali le richieste degli alunni?

1) ammodernamento delle metodologic e della
didattica

2) snellimento dei programmi ministeriali

3) lavoro e ricerche di gruppo

4) ... una scuola migliore per una societa

migliore che preveda la presenza degh studenti

in tutti gli organi scolastici ¢ in tutte le attivita

scolastiche, tranne in quelle di esclusiva perti-

nenza dei consigli di classe. del collegio dei

professori.

Negli anni successivi il Preside prol.
Gaetano Bruzzese sottolinea 'importanza dei
consigh di classe per la formazione della per-
sonalita degli alunni e per un’adeguata valuta-
zione degli stessi.

Il preside esprime la sua concezione peda-
gogica ritenendo necessari il coordinamento tra
discipline atfini. gli incontri con le famiglie. la
trattazione di argomenti di attualita, Ie iniziati-
ve parascolastiche (giornale. spettacoli cinema-
tografici o di prosa, mostre d arte, conferenze
culturali).

Sono gli anni in cui si alfaccia un serio e
grave problema che emergera in tutla la sua
traumatica evidenza in tempi a noi pit recenti:
la droga.

Trattarc o no il problema con i ragazzi?

Alcuni docenti esprimono parere negativo
per il timore di suscitare negli alunni morbosa
curiosita che li potrebbe tentare ad avvicinare
I'esperienza da cui invece 1 s1 vorrebbe tenere
quanto pit lontani; d’altra parte nei paesi Vici-
ni e a Conversano non vi sono segnali che
lascino presupporre il diffondersi del fenome-
no; altri docenti sostengono che i professori
debbono trattarc 1'argomento, ma solo dopo

aver acquisito competenza e preparazione dag
specialisti ¢ non attraverso riviste o libri. Fra
causc del fenomeno si accusano il benessere
la mancanza di una fede negli ideali da parte
adulti ¢ di giovani. La totalita dei docenti ¢ ¢
parere che 1'uso di stupefacenti non des
gccessiva preoccupazione nel piccoll centri
provincia e che occorre affrontare il probler
con la massima discrezione ¢ responsabilita.

Solo un docente dichiara di aver incontras
giovani drogati, tutti gli altri invece asseriscom
di averne sentito parlare solo dai mass mediz
docenti. inoltre. sono convinti che il problem
riguarda soprattutto le strutture e 1l funzions
mento dell’intera societd, che deve fondarsi s
saldi principi, senza indulgere alle volub#
inclinazioni ¢ al costante ed infecondo spirs
di ribellione di alcuni giovani, le cui categor
fondamentall sono la noia, il senso di frusrs
zione e il desiderio di cambiare.

Nella prima riunione plenaria del 12 dicem
bre 1973. al punto riguardante I'indirizzo gens
rale didattico e disciplinare si affaccia per
prima volta il problema della “'sperimentazion
interdisciplinare™.

Dice il preside Bruzzese: “Pur rendendod
conto di alcune difficolta e di possibili deviz
zioni derivanti da una sua superficiale applica
zione. slamo convinti che la sperimentazios
interdisciplinare debba essere a fondamento @
un processo culturale vivo, attuale e organic
la sperimentazione interdisciplinare puo rive
larsi molto valida non solo per un adeguas
sviluppo delle varie discipline, ma anche pes
accelerare 1l passaggio dalla cultura astratta
disorganica dell’adolescente alla cultura viva
unitaria dell’adulto...” Basta con la cultum
libresca ma tener conto delle nozioni che 3
giovane assimila spontaneamente con la partsd
cipazione diretta alla vita della societa ed atira
verso 1 molteplici mezzi di informazione™.

Accogliendo e richieste degli studenti. &
preside autorizza la disponibilita della scuola =
alcuni pomeriggi della settimana per dibattis]
discussioni, lavori di gruppo su argomenti ¢he
saranno concordati insieme da docenti ¢
discenti.

“Non deve sfuggire alla nostra attenzions]
che gia si delinea all’orizzonte un nuovo tipd
di societd che rappresenta l'aspirazione pis
autentica degli attuali movimenti giovanili: uns
societa in cui, al primato degl attuali schers
organizzativi, tecnici e produttivi, deve suben-
trare uno spirito nuovo tendente a liberarci ¢z
pericolose forme di alienazione™.
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Listituto viene nuovamente occupato nono-
stante la volonta di preside ¢ di docenti di dare
I"avvio ad un concreto rinnovamento culturale
della scuola attraverso I'esperimento interdisci-
plinare e nonostante si siano avviate forme di
partecipazione studentesca con rappresentanti
democraticamente eletti nei diversi consigli che
funzionano nella scuola.

I giovani vogliono organizzare “gruppi di
studio™ per sviluppare ¢ approfondire argomen-
1 di carattere culturale e di attualita, ed il pre-
side mvita i docenti a collaborare per tre ore
settimanali ma solo dopo che sia rientrata 1" agi-
tazione in atto. L'organizzazione di gruppi di
studio per “centri d’interessc” sembra cssere
concretamente realizzata nell’ambito di ciascu-
na classc escludendo le interclassi per motivi
logistici. Ciascun gruppo csprimerebbe le fina-
lita educative ¢ culturali, sociali, politiche ed
indicherebbe gli strumenti operativi e di valuta-
zione. Gli incontri si terrebbero in orario scola-
stico il Junedi dalle ore 8.30 alle 11.30. 11 7
gennalo 74 ha luogo la prima riunione dei
gruppi di studio. A fine gennaio in un’animata
riunione dei docenti con sei rappresentanti di
studenti emergono pero attriti ¢ insoddisfazione
tra docenti e tra docenti e alunni. Bisogna

rivedere I'impostazione senza perdere di vista
la realta del lavoro scolastico. Sono penalizzate
le discipline scientifiche i cui argomenti non si
prestavano a diventare oggetto di studio nei
gruppl. A cio si aggiunge la politicizzazione
eccessiva che a tratti diventava violenza politi-
ca nelle classi del triennio. Qualche docente
paventa 1l timore che il governo della scuola
stia passando nelle mani degli studenti che
dicono: “Voi dovete accettare quello che
vogliamo noi”.

S1 decide, onde evitare decurtazione dell’o-
rario scolastico. che 1 gruppi di studio debbano
svolgersi per 1l triennio in un solo pomeriggio
alla settimana e per il biennio in una quinta ora
libera.

L’anno scolastico 1974/°75 si apre con
importanti innovazioni: il 31/10/74 si registra
una astensione collettiva dalle lezioni.
Comincia I'applicazione dei decreti delegati. 11
liceo scientifico di Rutigliano diventa sezione
staccata del “Sante Simone™.

Si organizzano corsi di sostegno pomeridia-
ni o a [ine mattinata. Ampia e articolata la
discussione sui criteri organizzativi e sulla vali-
dita dei corsi. Aleuni docenti si dichiarano
disponibili, altri con motivazioni diverse rifiu-
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Anno scolastico 1975-76 - 111 D Liceo Scientifico - Gruppo classe. (prop. M. F. Poli).

Anno scolastico 1976-77 - IV B Liceo Scientifico - Gruppo classe. (prop. D. Zito).




Wino la collaborazione e il preside chiameri j
giovani laureati resisi disponibili, Sj preparano
le liste per I'clezione dei rappresentanti delle
varie componenti negli organi collegiali ¢ gia
st intuisce il valore da attribuire a queste cle-
zioni; tutto si dovra svolgere nella sericta ¢ nel
rispetto delle leggi.

['libri di storia proposti prevedono un
discorso storico arricchito da un’ampia docu-
mentazione storiografica, recente e passata, per
dare  pit  scientificita all'insegnamento.
L'Atlante di storia avra 'obicttivo di allargare
["orizzonte culturale dello studente con j riferi-
menti alla storia dell’arte. dell’'economia, delle
radizioni e dei costumi dej popoli nelle diver-
s¢ epoche: questi i contenuti a margine della
proposta del consiglio di istituto di dedicare
alcune ore allo studio del periodo storico che
dal 1919 arriva ai nostri giorni. Si afferma la
necessita di studiare la storia contemporanca
per capire il 25 aprile. 1’11 febbraio...

A fine giugno I'alta percentuale dei pro-
mossi fa esprimere apprezzamento al preside
che elogia il corpo docente per avere portato
all'88% gli ammessi alla classe superiore. E Ja
percentuale pit alta degli ultimi anni.

[ gabinetti di scienze ¢ di fisica si dotano dj
nuovi sussidi didattici e audiovisivi.

Dal "78/79 il “corso pilota” di fisica passa
al prof. Domenico Zito. a seguito del trasteri-
mento a Rutigliano del prof. Fsco Latrofa.,

Qualche incomprensione, segno di una
ancora parziale assimilazione delle procedure
che sintetizzano il percorso innovativo della
pratica didattica di quegli anni, matura all’in-
terno del dibattito sulla utilita 0 meno della
programmazione richiesta dal preside ai singo-
Ii docenti. I preside ribadisce la opportunita di
trattare i problemi didattici approfondendo i
termini della discussione tra docenti della sies-
sa disciplina e di discipline affini, addiruttura
ipotizza di concordare piano di lavoro interdi-
sciplinare: per la prima volta il termine “inter-
disciplinarita” fa il suo ingresso nel vocabola-
rio della pedagogia non senza ambiguita di
significato e di contenuto. Alernativamente
viene recepito dai docenti nel senso della pluri-
disciplinarita, multidisciplinarita o come 1’or-
ganizzazione di un tema che diventa “centro
d’interesse” con il contributo delle diverse
discipline.

Nella riunione del Collegio dei docenti del
27 gennaio 1979 il preside Bruzzese lamenia Je
innumerevoli difficolta incontrate dalla presi-
denza: lentezza delle nomine, alternarsi di inse-
gnanti supplenti, astensione in massa degli
alunni, fenomeni non solo della nostra scuola
ma di tutte le scuole italiane. Sintomo di un
generale malessere che spinge a vivere in un
clima di lassismo e di indulgenza ¢ sollecita
alteggiamenti di pill marcata vigilanza da parte
dei docenti.

e

Anno scolastico 1978-79 - Vivira guidata ol Pulo di Molfesta, | prop. D, Zito)




CAPITOLO 1V

| GLI ANNI OTTANTA

L’anno scolastico 1979/°80 si apre con la
presidenza del prof. Domenico Cascella.

Al centro del dibattito di quell’anno la
riduzione d’orario delle lezioni sulla base di
una circolare ministeriale del 22/9/79, che,
riferendosi a una legge del 1923, con estremo
rigore ribadisce la durata di ogni singola ora di
lezione fissata a 607, ad eccezione dell’ultima
ora ridotta, ma solo in casi eccezionali. Critico
["attcggiamento dei docenti alcuni dei quali
prospeitano e propongono soluzioni a favore di
30" per unita di lezione.

Interessante il progetto di cineforum atten-
to alla produzione del cinema neorealista: il
recupero della filmografia di quegli anni puo
rappresentare un efficace mezzo di supporto
allo studio di un periodo cosi intenso, ma tut-
tavia ancora poco attraversato dai programmi
ministeriali.

Il 27 novembre 1979 s1 discute sulla circo-
lare n. 264 del 25/10/79 riguardante 1'insegna-
mento del latino. 11 dibattito e serrato. Il latino
si insegna con lentezza e difficolta. Diverse le
ragioni: 1’abolizione del latino nella scuola
media, le gravi carenze linguistiche che risal-
gono alla scuola elementare, mentre 1 docenti
respingono ogni accusa alla loro professiona-
lita. Centrale anche il problema della traduzio-
ne: dal latino solo nel biennio, dal latino e dal-
['italiano nel triennio?

Non solo l'insegnamento del latino viene
investito dall’ondata riformista: la prol.ssa
Turi, docente di storia ¢ filosofia, propone di
attrezzare un laboratorio di storia corredato di
carte storico-geografiche e di documenti repe-
riti dall’associazione di storia patria.

Si conferma la sperimentazione di fisica
(P.S.S.C.) e si delibera 1'estensione ai corsi B e
C dal 1981/°82 a condizione di fornirc la scuo-
la di nuove attrezzature e strumenti per speri-
mentare. Si intende proporre al Ministero di
scindere le cattedre di Matematica e Fisica.
(Siamo ancora in attesa di risposta!). Si solle-
cita il Ministero ad inviarc un’apposita com-
missione agli esami di maturita per valutare

una preparazione “specialistica” in Fisica dal
momento che gli studenti del corso pilota ven-
gono esaminati secondo 1 tradizionali parame-
tri.

Si prevede di organizzare corsi di sostegno
ma all’interno di ciascuna classe.

Sulle attivita parascolastiche si discute a
lungo. Si dovrebbe attivare un corso di medici-
na preventiva a cura dei medici del locale
ospedale. Il prof. Delfino Pesce terrebbe una
lezione su “Teoria dell’evoluzione, stato attua-
le delle ricerche™.

E’ dell’anno scolastico 1980/°81 la propo-
sta di studiare Dante e le tre cantiche nel 3°
anno, ma Preside e pochi altri docenti avverto-
no il pericolo di un depauperamento del livello
culturale complessivo in nome di un moderni-
smo fuori luogo, pertanto la proposta non
passa. Nei docenti delle varie discipline si
avverte la volonta di rivederc “obicttivi” e
“contenuti” disciplinari in vista della riforma
degli esami di maturita: i docenti di inglese, ad
esempio, dichiarano di non conoscere le moda-
lita d’esecuzione della prova (composizione o
traduzione) e questo spinge a modilicare qual-
che criterio nella costituzione delle classi: met-
tere insieme alunni di lingua inglese e di lingua
francese. I docenti di storia e filosofia annun-
ciano di voler procedere per argomenti ¢ non
pill per autori. I docenti delle materic scientifi-
che vorrebbero dedicare piu spazio alla speri-
mentazione. Sembra che la ritorma degli esami
abbia “caricato” 1 docenti di nuova energia.
Nella seduta del 31 gennaio 1981 si delibera di
rimandare 1'estensione del corso pilota ai corsi
B e C per attuale carenza della dotazione di
laboratorio. Il prof. Bonetti propone a titolo
sperimentale, un corso di calcolo automatico
con 'uso di un personal computer dato che
numerosi studenti volentieri lo seguirebbero
nelle ore pomeridiane: 1'uso del computer
potrebbe rafforzare le metodiche di altri inse-
gnamenti come storia e filosofia con uno sche-
dario sempre disponibile e facilmente accessi-
bile agli alunni, o per I'insegnamento della lin-




gua italiana o straniera.

Anche da parte di molii docenti matura
I’interesse a partecipare ad un corso di aggior-
namento per garantire un impiego piu ampio
del calcolatore ed il prof. Bonetti mette a
disposizione il suo personale apparecchio men-
tre si delibera I’acquisto di un personal compu-
ter con vari accessori pe:r una spesa di L.
6.600.000 da richiedere alla Regione Puglia ¢
al Distretto scolastico: la proposta passa a lar-
ghissima maggioranza.

La circolare n. 50 sull'aggiomamcnto dei
docenti apre nuove prospettive.

Dopo una lunga discussione sull’aggiorna-
mento che sovente degenera o scade in Vuoto
accademismo avulso dalla realta culturale e
umana ¢ dalla quotidiana pratica didattica,
vicne proposto come tema “Valutazione.
Programmazione. Interazione del binomio ¢
individualismo di contenuti, obicttivi. aree di
ricerca nella programmazione di discipline sin-
gole o affini”. Si sceglic come modalité di svi-
luppo il tipo ° “autoaggiornamento” con parteci-
pazione di esperti designati dall'IRRS: AE
Puglia.

Nell'anno scolastico 1981/°82 la succursale
della scuola ha come sede i locali del Convitto
Vescovile, allocazione disagevole che termina
con l'anno in corso ultimati i lavori della

nuova sede.

E’ un anno pieno di attivita: il prof
Russillo coordina il corso di aggiornament
pmcrr’mlmqto. sl acquistano strumenti di labo-
ratorio sia di fisica sia di chimica, i docenti &
inglese dispongono ora di cassette audio con
dmlog}n in lingua, vanno in “onda” i corsi &
recupero ¢ si affaccia una nuova proposta 3
aggiornamento “La riforma della scuola secor
daria in Italia”.

11 varo della riforma sembra imminente.

Nel giugno 1982 i risultati dello scrutins
rilevano la presenza di alunni in difficolta ne!
1" e 3" classi ed aprono un dibattito per chiz
rire il quadro della situazione.

Per gli alunni di 1" si evidenzia che lo scz
dimento del livello culturale della scuoi
media inferiore e I'insufficiente preparaziond
linguistica dovrebbe qpmﬂuc 1 docenti a com
misurare gli obiettivi con i requisiti inizial
senza tirare al basso, pena la dequalificazion
della scuola.

La programmazione di corsi di sostegn
nel periodo estivo trova pero opposizione Irz
docenti che decidono di rinviare la discussios
ai primi mesi dell’anno scolastico SuCCessIve

Dopo aver insegnato per 19 anni com
docente, il prof. Latrofa torna al Sante ﬁlm.
in qualita di preside nell’anno scolastcs

[

Dicembre 1970 - Cerimonia di congedo preside Bruzzese. (prop. C. Logrecol,
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Dicembre 1979 - Cerimonia di congedo preside Bruzzese. (prop. C. Logreco)

1982/°83 e presenta nella prima seduta colle-
giale i suol intenti pedagogici e didattict:
“Offrire buone scelte educative, dare un valido
contributo alla formazione umana e sociale del
giovani™.

Si affaccia 1'ipotesi di una programmazione
d’istituto e si propone di stilare la relazione
programmatica per discipline.

[ora scolastica viene ridotta a 55°.

La prof.ssa Salerno il 9 novembre 1982
introduce il dibattito sulla legge di riforma
della scuola secondaria superiore. La docente
pone l'accento sulle ambiguita presenti nel
testo di riforma, pure in un quadro che defini-
sce meglio il rapporto formazione umana e
formazione protessionale del glovani. Ma
quale il ruolo e la funzione dei docenti se non
sono chiaramente indicati i suoi tratti caratteri-
stici ¢ le competenze? E™ vero che la legge pre-
vede un massiccio programma di aggiorna-
mento, ma basterebbe questo a rendere il
docente uomo di cultura, professionista serio.
operatore sociale in grado di riuscire con suc-
cesso nel suo compito educativo?

Il dibattito vede. come & logico, un ampio
ventaglio di posizioni: chi accetta del testo di
riforma lo spirito innovatore, chi lo respinge
perché poco chiaro. chi vuole ecmendarlo, chi
sottolinea l'assenza di importanti questioni

(educazione permanente, superamento della
frattura tra la formazione di base ¢ quclla pro-
fessionale). Si sposta sull’universita la respon-
sabilita di sfornare dottori, docenti incapaci di
operare nell’ immediato: si potrebbe pensare ad
un anno post-laurea che conferisca un titolo
abilitante all’esercizio professionale. Nel testo
si fa riferimento alla soppressione degli esami
di riparazione. 1 docenti a conclusione di
incontri e dibattiti deliberano di formulare un
documento che contenga osservazioni di rilie-
vo sul testo della riforma. Nella riunione del
22 dicembre il documento viene approvato.

La vita di scuola, nonostante le novita in
discussione, cambia poco. Le assenze, 1 per-
messi di uscita degli studenti sono sempre al
solito livello; le verifiche ¢ la valutazione
necessitano sempre di criteri orientativi ad evi-
tare approssimazione e sporadicita delle stessc
e disomogenecita a finc anno, i problemi posti
dai docenti erano sempre legati all’fiic et nunc.

Il preside esorta ad ogni incontro i docenti
ad evitare 1'improvvisazione e a individuare
con precisione gli obiettivi primari dell’inse-
gnamento e a trovare raccordi con le discipline
diverse dalle proprie al fine di offrire una
visione unitaria del sapere.

Nella seduta collegiale del 9 novembre
1983 il preside Latrofa legge al collegio una




sua personale relazione sull’andamento gene-
rale della scuola, sui rapporti con i docenti, sul
funzionamento della sezione centrale, della
succursale, della sczione staccata.

L'analisi del preside sembra nascere da una
serie di interrogativi che evidentemente lo
angosciano. Cosa fa la scuola per orientare i
giovani; gli obiettivi cosi pomposamente deli-
niti nelle programmazioni in quale misura ven-
gono raggiunti; i giovani, a conclusione del
corso di studi. sono capaci di leggere la realta
¢ di dare significato al proprio progetto esisten-
ziale? Se si fa riferimento ai risultati, all’impe-
gno degli studenti, ci si accorge che solo uno
sparuto gruppetto di giovani raggiunge la
maturazione intellettuale, 1'organicita delle
conoscenze, 1'approtondimento delle questioni
ritenute di grande importanza culturale.

L atmosfera che si respira non € certo viva-
ce, né particolarmente improntata a seriela
nello svolgimento del lavoro glornaliero.

Il preside pensa a possibili soluzioni. Dice.
“Se riuscissimo a realizzare un ambiente 1n cui
si respira aria di scrictd ¢ di impegno, 1l nostro
lavoro frutterebbe piu del doppio”™. E™ un’im-
plicita accusa ai docenti? 1l preside ¢ in crisi di
fronte ad una situazione didattica ¢ disciplina-
re ingovernabile?

Di fatto ¢ I'intera scuola italiana ad interro-
garsi sulla sua funzione e sul ruolo a fronte di

processi di massificazione della cultura da
lato ¢ di estrema specializzazione dall’altr)
sempre piu sofisticati e accelerati, difficis
quindi, da gestire con i tradizionali strument:

Anne scolastico 1980-81 - Gita scolastica a Firen:
(prop. 1. Zito)
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CAPITOLO V

| s GLI ANNI NOVANTA

Nella seconda meta degli anni Ottanta
torna al “Sante Simone™ il prof. Domenico
Zito con la funzione di preside mentre la scuo-
la sta attraversando una fase di grandi trasfor-
mazioni che vengono recepite in maniera
diversa dagli operatori (presidi, docenti) e
dagli utenti (alunni, genitori). Intrinseco al
cambiamento un clima di approsimazione e di
confusione che caratterizza i momenti iniziali
di un percorso verso le riforme ancora oggi
tutt’altro che definito ¢ consluso. Tuttavia nel
nostro liceo prende corpo e si va affermando
la “cultura della programmazione™ nell attivita
didattica, in risposta alle numerose e nuove
sollecitazioni che la socicta ha rivolto al siste-
ma educativo in merito alla formazione com-
plessiva delle nuove gencrazioni. A livello
delle singole unita scolastiche si vanno ridefi-
nendo 1 confini di competenza, di responsabi-
lita e di organizzazione dellec component
interne, gli operatori, cd esterne, utenti ed altr
interlocutori interessati; ma, soprattutto, si
rivedono le strutture e le pr ocedure operative a
livello collegiale in relazione alle ativita di
programmazione. di coordinamento ¢ di con-
trollo, al fine di realizzare nella scuola quella
multidisciplinarita  paradigmatica ritenuta

ifiki
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Annto scolastico 1987-88 - Muaggio 88 -

Comersano’ - Classi IV C e V B, I presente il Sindaco di Comversano Avv.

“Cerimontia di presentazione fuuw pei 8. Catent

generalmente indispensabile in ogni settore dei
pubblici servizi ed in particolare in quello del-
I'istruzione.

I docenti si interrogano, si confrontano,
dibattono sulla qualitd e sulla fattibilita dei
contenuti che costituiscono materia della tra-
sformazione. li mettono in relazione con la
pratica scolastica ¢ con il quotidiano esercizio
della professione, sl accostano alle novita in
modi diversi: alcuni pilt propensi ad accoglie-
re I'innovazione. altri fermi sulle posizioni
consolidate. In ogni caso il “Sante Simone”
risponde concretamente alle nuove richieste
pensando, organizzando cd elaborando la
“Programmazione ecducativa ¢ didattica
d’Istituto”, documento in cui sono enunciate le
finalita e gli obiettivi formativi e didattici fon-
damentali ed esplicitate le attivita para ed
extrascolastiche attraverso le quali perseguire
quegli obiettivi.

Nella programmazione dell’anno "89/790
viene rivolta particolare attenzione al concetlo
di cultura nei suoi aspetti disciplinar1 e mcto-
dologici; anche in questo caso preside e
docenti. sottolineando la centralita della figura
dell’alunno, focalizzano il loro impegno sul
temi della motivazione allo studio: si riticne

Jlanmetia. (Archivio Liceo Scientificol.
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Anno scolastico 1988-89 - Maggio "8Y - Cerimonia di presentazione lavori per il Centro Storico e il Castello di Conversano. (s
VB LB e T C E presente il Sindace di Conversano prof. F. Cavallo e il sig. G. D' Arroma presidente CNA. (Archivie L. 8.
i ! s 5 I

fondamentale sviluppare l'interesse da parte
degli alunni sia nei confronti dei contenuti
delle singole discipline curricolari sia nell’ac-
quisizione di un adeguato metodo di studio.

Difatti I'anno successivo gli alunni sono
stati coinvolti direttamente nell’attivita della
scuola attraverso la realizzazione di un giorna-
le scolastico, “I1 Brufolo™, da loro stessi redat-
to ed a loro destinato. L'iniziativa ha successo
¢ l'esperienza puntualmente si ripete negli
anni successivi.

Altro punto centrale interno alla trasforma-
zione riguarda lo sviluppo della collegialita
nella prassi scolastica mediante il coordina-
mento delle programmazioni di classe con
quella d’Istituto. Oltre alla organizzazione
delle visite guidate e dei viaggi di istruzione,
ad esempio, si introducono progetti b]‘}LCIJIl(,l
riguardanti I'educazione alla salute e la pre-
venzione delle tossicodipendenze e I’educazio-
ne ambientale.

Questj ultimi temi diventano dominanti
nella programmazione dell’anno scolastico
1991/°92. Anche in risposta alle sollecitazioni
sempre pil  pressanti provenienti dal
Ministero. ¢i si propone di finalizzare la rea-
lizzazione di tutte le attivita parascolastiche ed
integrative del normale curricolo alla elimina-
zione del cosidetto disagio giovanile, median-
te il coinvolgimento degli “alunni in attivita

positive come il giornale scolastico, 1l cinei
rum, lo studio del territorio, 1 attivita teatra =

Significativa risulta la riuscita dell’attiv
tecatrale concretizzatasi nella rappresentazic
dell’opera di Goldoni “La vedova scaltra™.

Nello stesso anno anche i docenti deuu
di aggiornarsi sul tema del disagio giovan
uno qpcuﬁm corso viene organizzato in co:
borazione con I’ Assocmaonc "Antigone”
Conversano che mette a disposizione deil
scuola i suoi esperti a titolo gratuito.

L'anno successivo la scuola s1 impegna
approfondire il discorso del “benessere” ded
alunni attraverso lo sviluppo di tutte qued
attivita atte a far coglierc ai giovani il sem
della vita e a renderli protagonisti veri dc'§
“star bene in liberta” in alternativa allo "<
bene in dipendenza”. Vengono in sostanza p
seguiti gli obiettivi del “Progetio Giovani'.

La conbohdatd espermnzd degli anni prec
denti consente ormai di elaborare in for
sempre pil articolata e strutturata il docums
to programmatico che costituisce la carta
presentazione del liceo, di stretta compelen
del Collegio dei Docenti sul piano educative
didattico e che trova il pieno e convinto soss
gno del Consiglio di Istituto per quanto attic
agli aspetti finanziari ¢ del Preside e dei s
collaboratori, docenti ¢ personale tecnico
amministrativo, per gli aspetti organizzativ:




31 maggio 1991 - Cerimonia di pre-
sentazione del giornale scolastico
“Il Brufolo”.

Visita autorita invitate allu nuova
aula di Informatica.

Anno scolastico 1994-95 - Classe V B
redazione del “ll TG dei Ragazzi”
trasmesso su telenorba dal 16 al 20

maggio 1995.

A.S. 1995-96

13 maggio 1996,
Rappresentazione
teatrale “Agosio,
moglie mia non

' ti conosco”

di A, Campanile,
presso il
Cine-Teatro
“Norba™

di Conversano.
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I temi che vengono affrontati con maggion
frequenza sono quelli dell’educazione alla sale
te e sessuale in particolare; 1n collaborazior
con la direzione della locale A.-U.S.L. si tenge
no lezioni a cura di medici esperti nel settore
<i istituisce il C.I.C. (Centro di Informazione
Consulenza), affidato alla psicologa dott.ssa -
Calisi e al docente referente prof. C. Locafars

Stimoli vengono inoltre offerti aglh alun
per la formazione di una coscienza ambieniz
attraverso 1’intervento del direttore del muss
civico di Conversano prof. Vito L'Abbate.

In anni a noi pill vicini vengono svo&
come fatto ormai di routine, visite guidate 2%
scoperta della nostra regione, I’educazione st
dale, Ja visita a istituti universitari. 1 viagg
istruzione.

Nel 1995/°96 viene ripreso il tema dell’ecs
cazione teatrale con 1'allestimento ¢ la messa
scena, previo adattamento, dell’opera di Achi®
Campanile “Agosto, moglie mia non ti con
sco”. Per 1'adattamento scenico ¢ da segnala
il prezioso contributo degli alunni Mauris
Borracci ¢ Maria Lorusso: per laregia e lare
lizzazione quello dei docenti Patrizia Aces
Marisa Cacciapaglia. Cosmo Locafaro
Giuseppe Lenoci.

- Un cenno particolare va fatto ad un al
aspelto assal significativo per 1attivita comp
mentare alla didattica: la ricerca stone
ambientale ¢ 1'elaborazione di grafici ¢ plass
sul recupero di siti di importanza storico-aris
ca del territorio. Si tratta di esempi concret
produzione culturale diretta da parte degh =
denti Sotto la guida sempre appassionata
prof. Giuseppe Lenoci e supportata dalla scm
bilita ¢ disponibilita del Preside e del Colles
dei Docenti che hanno colto come priorita
al di 1a dell’eco che le iniziative hanno suscs
to. il fine del coinvolgimento diretto deglt s
denti nella conoscenza del proprio territor:
nello sviluppo della coscienza ambientals
progetti hanno riguardato il centro storic

Conversano, quello di  Casamassima.

peschicra di S.Vito di Polignano a Mare
Castello di Conversano, il “Boschetto”
Conversano, la chiesa di S. Caterina
Conversano. la sistemazione di via Pa
Michele Accolti Gil di Conversano, I'ex o8
vento del Carmine di Conversano. Ai prog
sono seguite mostre e conferenze illustrat
che hanno riscontrato I'interesse degli amm
stratori comunali dei centri interessati.

In occasione del centenario della morte @
I"architetto Sante Simone, al quale la scuoi
intitolata. il Liceo Scientifico  di Convers
ha offerto la propria collaborazionc con ric
che e lavori grafici per la mostra che il com
{o organizzatore ha allestito in ricordo dell &
stre storico, architetto e umanista Conversans



Per la storia della scuola dalla sua istituzio-
ne agli anni Novanta sono state consultate le
seguenti fonti d’archivio.

1) Fondo documentario del Liceco Scienti-
fico di Conversano.

+ Atti amministrativi

+ Registri dei professori

* Programmi didattici

+ Relazioni iniziali ¢ finali del docenti
* Relazioni finali dei presidi

+ Verbali degli esami di 1doneita

» Verbali dei collegi dei docenti

« Verbali dei consigli di classe

+ Verbali dei consigli di dipartimento
* Programmazioni di istituto

Fondo documentario offerto alla scuola
dell’avv. Alberto Giannetta.

&)

« Verbali della Giunta Comunale

« Verbali del Consiglio Comunale

+ Corrispondenze epistolari. telegrammi,
etc.

-

3) Archivio Storico Comunale di
Conversano

+ Documenti sulla procedura della istitu-
zione del liceo scientilico a Conver-
sano
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| IL PROFILO DI SANTE SIMONE

PARCHITETTO

*“SANTE SIMONE™
1823 - 1894

* Questo testo riprende in forma sintetica il saggio pubbli-
cato con lo stesso titolo nel volume, a cura di V. L’'Abbate,
“I’architetto Sante Simone (1823-94). Studi progetti cultu-
ra, Fasano 1996, pp. 21-84.

Una suggestiva figura di tecnico ed intel-
lettuale ha percorso e segnato la storia di
Conversano nella seconda meta dell’Otto-
cento: I’architetto Sante Michele Simone. Un
tecnico colto e raftinato, una personalita dota-
ta di moderna sensibilitd e di passioni autenti-
che, uno studioso aderente alle idealita e alle
ideologie dell’epoca.

Nato a Conversano il 4 [ebbraio 1823 da
Vitantonio Simone. dipendente comunale, e da
Anna Rosa Fanelll. il giovane Simonc visse 1n
un quadro sociale modesto, pur se collegato
con la media borghesia della proprieta agraria
¢ delle professioni “civili”. La famiglia
Simone mantenne, in particolare, stretti e con-
vinti collegamenti con alcuni esponenti di
mentalita liberale che operavano attivamente
nell’ambiente locale, specie in ambito ammi-
nistrativo a livello comunale e provinciale. Da
tali relazioni egli derivd quei sentimenti di
aperta avversione all’immobilita conservatrice
del governo borbonico che, rafforzati dal cat-
tolicesimo  liberale di  mons. Giuseppe
Mucedola vescovo della diocest conversanese
dal 1849, sarebbero stati una costante della sua
posizione ideologica.

Sante Simone. dopo aver {requentato lc
scuole del Seminario di Conversano in un
clima culturale vivace, aperto e innovalvo -
basti ricordare il grande ruolo che vi svolgera
fra gli altri il sacerdote Domenico Morea - si
recd nel 1842 a Napoli per avviare i suoi studi
di architettura, che non riusci tutlavia a com-
pletare per motivi di salute e per il precipitare
degli avvenimenti politici del "48/°49.

Rientrato a Conversano, non gli fu facile
inserirsi nel campo della professione tecnica,

che egli avvid tra Conversano ¢ Massafra nei
primi anni "50. A Massafra realizzo su com-
mittenza privata la bella chiesa del Bambino
Gesl (1855), dimostrando di aver bene assor-
bito la lezione neoclassica che nel napoletano
dominava particolarmente in campo architetto-
nico. In Castellana produsse due grandi palaz-
zi per i signori Sgobba (1855-63), cdifici dal-
I'impianto solido e compatto. e tuttavia sem-
plici nella struttura ed essenziali nelle linee.

La dignitd formale di tali prodotti, la qua-
lita tecnica dei risultati, la indiscutibile cura
complessiva delle fabbriche guadagnarono al
nostro tecnico la considerazione e la stima sia
di enti pubblici che di istituzioni religiose, che
con sempre maggiore fiducia si rivolsero al
Simone. Infatti, negli anni 1855-57 per la
comunitd monastica del prestigioso San
Benedetto di Conversano esegul il restauro
della chiesa: in Turi portd a compimento nel
"57 il monastero delle Clarisse, destinato a
divenire sede del carcere circondariale; ancora,
tra 1858-59 realizzava 1'ampliamento del
Seminario vescovile di Conversano e, infine,
nei primissimi anni "60 progettava ed edifica-
va la chicsa comunale del locale cimitero.

In questi lavori ¢ perfettamente leggibile
un linguaggio chiaro, che traduce in opere ¢ in
prodotti consoni ai tempi una idea di decoro
urbano, che qualifica insieme la citta ed il suo
ambiente sociale. Sante Simone non opera
nessun grande salto in avanti, ma concreta-
mente offre un prodotto che si fa “immagine”
e che come tale viene avvertito e fatto proprio
dalle istituzioni e dagli esponenti piu in vista
nella societd: dalla curia vescovile al grande
monastero, dai privati al ceto dirigente che




presiede e rappresenta 1'organo amministrativo
locale.

Intanto, i legami con ’ambiente si intrec-
ciano, si saldano sempre pilt strettamente, S
proiettano in programmi che tramite il
Comune coinvolgono la citta nel suo insieme,
la societa, il territorio. Il tecnico interpreta le
esigenze di crescita, di espansione della citta
storica. di razionalizzazione delle sue funzioni.
Coglie gli stimoli ¢ le spinte privatistiche ed
interpreta gli interessi del ceto borghese nel-
'uso del territorio. Produce, percio, nel 1861
il “piano regolatore” di Conversano ¢ nel 1862
I'espansione di Massafra con il progetto del
nuovo “bhorgo™.

Pur senza cntrare nell analisi di questi due
progetti urbanistici, si pud senza dubbio rile-
vare che la pianificazione proposta dal Simone
rappresenta una efficace compenetrazione di
esigenze edilizie ¢ di ampliamento delle fun-
zioni pubbliche del centro cittadino. I nuovi
caseggiati si dispongono con criteri di regola-
rita e di uniformita nelle aree di espansionc.
prevedendo anche interessanti tipologie edili-
zie: ¢ queste arce 1l tecnico intende saldare,
nel caso di Conversano. alla citta storica
mediante la regolarizzazione delle antiche cor-
tine murarie. la sistemazione della viabilita
estramurale ed il suo raccordo con la viabilita
interna, la creazione di spazi sistemall a glar-
dini pubblici.

Piul lineare e. per cosi dire. piu scontata ¢
la pianificazione di Massalra, con 1l nuovo
“borgo” di impianto ortogonale. 'inserimento
di una piazza quadrata. la regolarita comples-
siva dello sviluppo. E tuttavia non manca la
previsione di legare questa espansione edilizia,
in s¢ uniforme. alle caratteristiche naturah del
territorio. 1 dove propone di utilizzare per
pubblica passeggiata il bosco esistente verso il
bordo della gravina ¢ di atfiancargh una ben
definita zona da sistemare a glardino.

Negli anni che seguono 1'unita nazionale,
presso il Comune di Conversano si registra
una intensa attivita amministrativa. Grazie alle
spinte esercitate da amministrazioni  stabili ¢
sull’onda di una generale situazione di cresci-
ta economica e di rinnovamento sociale. si da
avvio ad un pitt maturo ed articolato program-
ma di interventi nel settore delle opere pubbli-
che. Gli uffici comunali, le scuole, la sede del-
I'ospedale, la villa comunale, il cimitero. le
sistemazioni urbane occupano, infatti, molta

moderno EiSpCT[O oltocentesco, ancord Uuna

parte delle risoluzioni comunali e delle risorss
finanziarie. A premere maggiormente per que-
sta rivalutazione della citta ¢ il nuovo ceto det
professionisti che, affiancato dalla borghesi
agraria, in buona misura sostituisce nella guics
dell’amministrazione le antiche famiglie, fing
ai primi decenni del secolo ancora determinas-
ti nelle scelte cittadine.

Se da una parte la curia vescovile avevs
riorganizzato nel Seminario-collegio il propria
centro di cultura e di formazione intellettuale
dall’altra il potere laico non rinuncia ad affer
mare il proprio ruolo ¢ percid impianta nel
1864, proprio a fianco del palazzo municipais
nella piazza dell’abitato, un nuovo teatro.
luogo di “educazione civile” e segno inequive-
cabile della cultura borghese. E una vols
completati i lavori del teatro, da inizio alis
operc di restauro del palazzo comunale, pe
ultimate nel 1870. All'una ¢ all’altra ristrutiu-
razione provvedeva. come ¢ noto, larcs
Sante Simone. Attraverso tali progetti venne
pienamente confermata la centralita, rispetto @
o 1'abitato. della piazza del Municipio. &
cui Iarchitetto Simone contribuiva a dare

volta adottando ben definiti moduli neoclasss
GL.
Questi progetti. se per un verso dannd
conto della versatilita del tecnico conversaness
¢ della sua capacitd di soddisfare richieste &
varia natura ed entitd. a lui rivolte in mods
ormai sistematico dall’amministrazione puss
blica. certo c¢i fanno pensare al lavoro
aggiornamento ¢ di confronto che egli dovets
svolgere con analoghe e signilicative esperien-
ze altrove realizzate. Posto di [ronte a nuovs
impegni cd affrontando nuove opere. Parchi
etto cerco di volta in volla anche 1l contar
diretto con qualificati tecnici esterni e con alim
studiosi, spesso recandosi di persona in alis
citta. come appare dalle sue carte manoscritic
Intanto & importante notare che m quess
anni sessanta Sante Simone ¢ diventato il refes
rente pressoché esclusivo dell’amministrazic
ne cittadina per i progetti tecnici. Egh funge =
sostanza da Ingegnere comunale, impegnato &
progettare ¢ dirigere i lavori di sislemazions
dell’ex convento del Carmine per situarvi | o-
spedale ¢ l'asilo infantile, di completamenia
delle opere cimiteriali, di manutenzione com-
plessiva degli edifici pubblici. di cura de
numerosi ed ordinari interventi edilizi. tra ¢




quali va segnalato I'abbattimento dell’antica
muraglia in pitt punti lungo la cstramurale a
mezzogiorno ¢ dinanzi alla Chiesa del
Purgatorio. Ma anche privati, confraternite ed
opere pie si rivolgevano a lui per interventi di
varia natura.

1l pieno inserimento nel quadro culturale ¢
sociale della citta. oltre che tecnico-professio-
nale. e ad un livello che possiamo definire di
sicuro rilievo personale, trova conferma nel-
I'incarico affidatogli fin dal 1865 di insegnan-
te di disegno presso il Seminario-collegio
vescovile, nella nomina ministeriale a “dele-
gato  scolastico del mandamento  di
Conversano”™ e ad ispettore al monumenti €
scavi di antichitd, nel suo inserimento in vari
organismi rappresentativi a livello cittadino,
come ad esempio nella commissione sanitaria
comunale.

I compito di architetto comunale 1n
Conversano non gli rendeva incompatibile lo
svolgimento della libera attivita professionale.
che egli continuo sempre ad esercitare sia a
Conversano che in altri centri del barese.

Qualche esempio: tra 1873-74 il consiglio
comunale di Conversano decideva di atfidargli
il compito di redigere il piano di espansione
dell’abitato; in quegli anni egli progettava - In
stile medievale, ¢ per cosi dire di gusto ghibel-
lino - la torre della villa Karusio a Putignano:
dal 1877 avviava i lavori di restauro nella cat-
tedrale di Conversano su incarico del vescovo
Silvestris e poi riceveva l'incarico del progetto
generale da parte del Ministero: nel 1878 veni-
va chiamato nel Comune di Noci per collauda-
re lavori stradali, che poi avrebbe proseguilo
con una nuova progettazione negli anni suc-
cessivi; ugualmente nel 1878 il Capitolo della
chiesa palatina di Acquaviva delle Fonti lo
incaricava del restauro della cripta di quella
chiesa.

Tra 1875-80 escono i suol primi studi: su
Metaponto, sulla cattedrale di Conversano.
sulla cripta della chiesa di Acquaviva, sulle
ferrovie economiche della provincia di Bari.
sulla storia dei muri, sul disegno architettoni-
co: cd inoltre scritti di carattere letterario:
innanzi tutto alcuni canti in versi (Le felicita
d’Italia, A Vittorio Emanuele 11) d1 evidente
argomento patriottico e risorgimentale, ¢ poi
opere leatrali in prosa ¢ in versi, drammi ¢
farse che gli alunni del Seminario interpretaro-
no e portarono anche nel teatro comunale, ¢

infine poesie ¢ satire. Opere purtroppo quasi
tutte perdute.

Ingegno versatile e di larghi interessi, il
Simone si mostrava innanzi tutto uomo di cul-
tura e patriota sincero; in quelle sue composi-
zioni, pero. in cui si sentono riecheggiare temi
¢ idealita romantiche di altri ben pill noti auto-
ri, in fondo non & dato apprezzare nulla di piu
che I’abilita del verseggiatore. Altri lavori, con
i quali atfronta temi di carattere generale, In
realta rispondono ad una esigenza di valore
pratico, cio¢ fornire una guida per la cono-
scenza di fatti tecnici e insiecme culturali e
svolgere opera didattica in favore delle mae-
stranze.

Percid alcuni di quegli studi furono pubbli-
cati su giornali provinciali ed altn rimasero
semplicemente manoscritti, finendo cosi col
disperdersi. Bastera citare a questo proposito,
tra i lavori rimasti inediti, due soli titoli: “Gli
ordini di architettura del Vignola, ridotti a
facile lezione per gli operai”, e il “Dizionario
architettonico. storico, archeologico™. opera
assai vasta ed impegnativa.

Sante Simone non considerd come invali-
cabile il limite dell’ambiente in cui viveva.
Cercd in pill occasioni il confronto con espe-
rienze ¢ con problemi di ampio respiro. Fu per
varie ragioni a Napoli, a Roma, a Firenze,
come risulta dai suoi scritti. In particolare, a
meta degli anni "60 aveva partecipato al con-
corso per la progettazione del palazzo ateneo
di Bari, ¢ gid prima aveva mandato un suo
progetto a Napoli per un monumento a Dante,
al quale era stata intitolata l'antica piazza
Mercatello, e nel 1873 invid un complesso
progetio di “mercato o emporio” alla esposi-
zione Internazionale di Vienna.

Non ottenne successo ne fortuna. Quel
lavori (oggi perduti), s¢ furono in qualche
aspetto apprezzati, non potcvano competere
con quelli di tecnici pitt accreditati sul piano
professionale. oltre che dotati di piu vasta
espericnza. Tuttavia egli non manco di produr-
re altre progetiazioni (nel 1882 per il palazzo
della Camera di commercio in Bari, nel 1885
per la chiesa di S. Maria della Croce a Noci,
nel 1887 per S. Maria della Misericordia a
Ruvo); progetti rimasti inattuati, che rispec-
chiano in pieno le sue concezioni tcoriche di
quegli anni € in sostanza le sue idee eclettiche.
Progetti che per lui dovevano anche significa-
re un modo per affermare il proprio “genio” ¢




liberarsi dagli stretti vincoli dell’ambiente pae-
sano, Conversano o Turi o Noci, in cui sempre
le esiguita finanziaric ed 1 limiti culturali
imponevano tante rinunce al nostro architetto,
che da cio derivo una condizione di sfiducia ¢
la convinzione che la sua “arte” non venisse
compresa.

Conversano - cgli scrive - ha smesso di
essere quella “piccola Atene delle Puglie” che
era stata in altri tempi, quando le virtu degli
amministratori facevano anche apprezzare i
meriti degli uomini giusti e le qualita dell’in-
gegno. Ai suoi tempi invece, ignoranza e mali-
gnitd, corruzione ¢ cattiveria inasprivano gli
animi dei cittadini ed accentuavano i contrasti
in cui sempre pit si dibattevano le ammini-
strazioni pubbliche.

Ormai le “guerre subdole™ degli “insipienti
partiti” finivano col “trascinare la plebe al mal
passo™. Cosi 1l Simone interpreta il clima poli-
tico ¢ sociale che portd nel maggio del 1886 al
“triste avvenimento” dell’incendio del munici-
pio di Conversano. Non capiva, 'architetto, la
natura ¢ le ragioni pitt profonde dell’arretra-
mento della societa e della miseria del popolo,
e non vedeva la natura sociale del problema
politico meridionale ¢ nazionale. Ancora
fermo su idee anticlericali e moralistiche, non
si rendeva conto che le idec risorgimentali
avevano lasciato il posto alla retorica patriotti-
ca e nazionalistica, e che tali 1dee nascondeva-
no. in ambito locale. il concreto obicttivo della
gestione del potere cittadino.

Sante Simone trascorse gli  anni '80
immerso nel suo lavoro e sistematicamente

occupato nei suoi studi storico-artisticl. &
Conversano restaurd nuovamente il palaz
municipale, elaboro secondo le diretts
comunali la nuova espansione urbana, sistes
tutta la viabilita interna e rurale, progetic
villa e il macello comunale, diresse i lavori
vari edifici privati, per la verita assai po
documentati. Lavord anche a Polignano, Na
¢ soprattutto a Turi, dove rivesti quasi il cos
pito di ingegnere comunale, progettandc
torre dell’orologio pubblico ¢ I'edificio sco
stico (quest’ultimo non realizzato per manca
za di finanziamenti), sistemando 1l piccolo =
tro comunale, curando ['ampliamento
cimitero, oltre a vari minori interventi.

Soprattutto, avvio un programma di stud
che realmente lo pose alla pari di altri illus
studiosi ¢ uomini di cultura della nostra regs
ne. Mi riferisco a Cosimo De Giorgi di Lec
ed al Tarantini di Brindisi; a Giovar
Beltrani, Michele Lacava, Scipione Volpicels
¢ a tanti altri studiosi che col nostro archite
ebbero relazioni culturali e con lui condiviss
quegli obiettivi che proprio ncgli anni 3
Valdemaro Vecchi poneva nel programm
della sua rivista pubblicata a Trani
“Rassegna Pugliese di letlere, scienze ed art
A questa si sarebbero indirizzati soprattutto =
intellettuali pugliesi di tendenza laica e pm
gressista. studiosi che avrebbero dato v
anche in provincia di Bari alla Commission
di archeologia e, quindi, alla Societa di stom
patria per la Puglia.

Era questa. appunto, la posizione cultur
del Simone, che era schierato sul fronte de!
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storiografia positivistica. Ed il metodo “ogget-
tivo”, che egli ovviamente condivideva, lo
portava a poggiare le sue ricostruzioni storiche
sulla ricerca del documento, sulla ricerca del
“yero”, del dato oggettivo, ricavato diretta-
mente dall’indagine sul territorio.

Sicuramente significativi sono gli studi da
lui prodotti nel campo della storiogralia erudi-
ta, studi che non nascondono perd i limiti di
una ricerca storica non guidata - come invece
voleva il Morea, sostenitore in quegli stessi
anni del neoguelfismo, cio¢ del cattolicesimo
liberale - da una concezione filosofica che
interpretasse ¢ desse essa stessa il senso della
storia. Ma neppure si tratta di una erudizione
di tipo settecentesco, di una erudizione per
cosi dire “neutra” o motivata dal semplice
gusto dell’antiquaria. 11 Simone. infatti, sia
nella edizione della Storia di Conversano del
Tarsia Morisco, sia nel suo Monstrum Apuliae,
sia nel Norba e Ad Veneris, ¢ costantemente
impegnato al fondamentale recupero delle
fonti documentarie, allo scrupoloso lavoro del-
I’indagine topografica. alla nuova ¢ moderna
lettura delle strutture monumentali. Si ftratta,
insomma. di un apprezzabile tentativo di supe-
rare la tradizione storiogratica precedente, di
vagliarc con maggiore senso critico la storia
municipale, sia pure sostenuto da un intento di
tipo cclebrativo: 1"affermazione del “glorioso”
passato della propria terra, sempre accompa-
gnata da una calda passione civile.

L altra direzione verso cui lo studioso indi-
rizzo il proprio interesse ¢ lo studio delle testi-
monianze artistiche ed architettoniche del pas-
sato. A questo proposito, egli concepl un orga-
nico piano di studio dei monumenti medievall
pugliesi. per cui avrebbe voluto la collabora-
zione di altri colleghi e studiosi. E in realta
produsse un grande sforzo di analisi dei prin-
cipali monumenti di tante citta pugliesi. da
Barletta a Trani e Castel del Monte, da Bitonto
a Bari e Giovinazzo. da Mola di Bari ad
Acquaviva e naturalmente 4 Conversano.
Quegli studi, pubblicati sulla rivista fiorentina
“Arte e Storia” e poi sulla “Rassegna puglic-
se”, testimonianza del legame fortemente
avverlito col territorio pugliese ¢ con la sua
storia, si legarono all"attivita progettuale e agh
interventi di restauro condotti su diversi edili-
ci religiosi, ma sono anche lo sforzo di una
interpretazione critica che il Simone conduce-
va della storia artistica della regione.

Sulla scia e sotto la guida teorica di Pietro
Selvatico. Camillo Boito, Demetrio Salazaro
(che rappresentano a livello nazionale i riferi-
menti costanti del nostro architetto ed inoltre
le indiscusse autorita nel campo degli studi
architettonici ed artistici), aggiornando gli
studi dei francesi e tedeschi che s1 erano occu-
pati della storia artistica di Puglia (Lenornant,
Menard, Schutz, ecc) Sante Simone avvia la
conoscenza e la rivalutazione dell’arte “lom-
barda”, cioé del romanico pugliese. E quello
stile medicvale, gia disprezzato ¢ ignorato,
cgli si propone di riportare alla vista e di far
ammirare nei suoi alti risultati artistici, che
“rescro grande la nostra patria - egli scrive -
quando altrove era ancora barbarie”.

Che questo “recupero” significasse poi la
distruzione di cido che il Barocco aveva
aggiunto - quei fronzoli ¢ “capricer” tipici del
gusto seicentesco che tanto il Simone avversa-
va - ¢ il prodotto inevitabile dei tempi. Enrico
Alvino, Federico Travaglini, Francesco
Saponieri - per fare solo qualche nome. ¢ tra 1
maggiori tecnici meridionali dell’epoca - non
si regolavano diversamente nei loro interventi
di restauro a Napoli ¢ in altre citta pugliesi.

Esempio di intellettuale ottocentesco che
univa cultura tecnica. interessi umanistici e
passione civile, Sante Simone fu sempre impe-
gnato in molteplici campi, per cui diede signi-
ficativi apporti alla societd meridionale: dalla
crudizione ricavo un saldo impegno civile,
dalla sua formazione professionale non acca-
demica derivd la capacita di operare per il
concreto sviluppo dell’ambiente urbano. dalla
cultura artistica e architettonica maturo I'im-
pegno a riconoscere ¢ rivalutare il patrimonio
culturale della sua terra meridionale.

Lintitolazione del Liceo Scientifico Statale
di Conversano al suo nome costitulsce un con-
nubio quanto mai forte e valido, ¢ vuole rap-
presentare - per la socicta di oggi e, mi augu-
ro. anche per quella di domani - un eloquente
! richiamo al legame che
I"ambiente ed il territo-
. rio in cui viviamo con-
servano con il patrimo-
nio di espericnze della
. nostra sloria.

Vito L’Abbate




I PRESIDI

del Liceo Scientifico Statale “Sante Simone™ di Conversano

|

|

| dal 1946-47 al 1947-48

| Prof. Cav. Raffaele Chiantera

preside liceo-ginnasio “Morea™ Conversano

dal 1948-49 al 1949-30
Prof. Giovanni Longo
preside liceo scientifico “Scacchi”™ Bari dal 1950-51 a 1952-53
Prof. Salvatore De Vita
preside liceo scientifico “Scacchi™ Bari

1 dal 1953-54 al 1953-36

Prof. Antonio Colapinto

incaricato dal 1936-57 al 1967-68
Prof. Nicola Realmonte
incaricato -

dal 1968-69 al 1970-71
Prof. Maria Buonsanto )

dal 1971-72 al 1978-79
Prof. Gaetano Bruzzese

dal 1979-80 al 1981-82

Prof. Domenico Cascella
dal 1982-83 al 1984-83
Prof. Francesco Latrofa

a. s. 1985-86
Prof. Giuseppe Attolico

dal 1986-87 al 1997/°98
Prof. Domenico Zito




A.S. 1997/98 - DOCENTI

Religione:

Lingua e lettere italiane:

Lingua e lettere latine:

Lingua e letteratura straniera:

Storia - Filosofia:

Matematica:

Matematica e fisica:

Scienze natur., chimica e geogr.:

Disegno e storia dell’arte:

Educazione fisica:

Angelo
Lucia
Maria
Francesca

Rosa
Rosa
Patrizia
Regina
Martina
Lucia
Marisa
Agnese
Cosmo
Carlo
Bartolomeo
Angela

Rosa Maria
Angela
Vittoria
Lucrezia

Nicola

Maria Antonietta

Mario
Angela
Cesare

Maria Fortunata

Nicola
Matteo

Mario
Maria
Angela
Domenica
Sergio
Anna Maria
Catia
Luigi
Antonia
Giuseppe
Oronzo

Isabella
Antonella

FANELLI
BRESCIA
BIANCO
LORUSSO

PEPE
SANTORO
GRIMA
SASSANELLI
CALACE
TOTARO
CACCIAPAGLIA
GIANNESELLI
LOCAFARO
CARAMIA
VIELE
CINEFRA

MANGHISI
GIUSTI
LISENA
MUSCATELLI

(suppl. Giovanna Petrosino)
(suppl. Domenica Palumbieri)
(suppl. Rosa Marsico)

(suppl. Margherita Lorusso)
(suppl. Giacomina Calabrese)
(suppl. Maria A.R. Larocca)
(suppl. Chiara Nappi)
VIRGILIO

VITALE

GIANNUZZI1

NICOLI’

PRETI

POLI
CAVALLO
CAVALLO

LACALANDRA
TRICASE
BORRELLI
ZIZZAMIA
LUCISANO

MARCUCCIO
LATELA
PALAZZO
VITANOSTRA
LENOCI
BOCCUZZI
L'ABBATE
GALLUZZI




— O T

Sig. Domenico LARUCCIA dal novembre 1946 al marzo 1948
Sig.  Saverio TATEO dal 26 aprile 1948 al 27 luglio 1976
Sig.ra Carla MASTRONARDI dal 28 Juglio 1976 al 7 dicembre 1987
Rag. Francesco  VALENZANO dal 1 febbraio 1988

A.S. ].997/ ,98 P I B / A

Segretario aggiunto Vito LECQHE
Addetro amm.vo Rita D’ORAZIO
Saverio Paolo  ERRIQUENZ
Assistente di catredra  Giovanni POLIGNANO
Assistente tecnico Donato VERNA
Alutante tecnico Cesare PETRUZZI
Operatore scolastico  Giuseppe CHIARAPPA
Vitantonio  CLEMENTE
Michele FASANO
Vincenzo MAGISTA’

ey  CONSIGLIO DI ISTITUTO ey

PRESIDENTI:

Sig. Vito Sante  SUSCA dal 4 aprile 1975 al 30 gennaio 1978
Dott.  Vito ALFARANO DI MAURO dal 31 gennaio 1978 al 9 ottobre 1979
Dott. Vincenzo NETTI dal 10 ottcbre 1979 al 19 gennaio 1982
Profssa Anna Maria GRECO dal 20 gennaio 1982 al 23 gennaio 1985
Rag. Domenico LA SELVA dal 24 gennaio 1985 al 16 marzo 1988
Rag. Nicola ALFARANO dal 17 marzo 1988 al 11 aprile 1991
Prof. Luigi ACQUISTA dal 12 aprile 1991 al 15 dicembre 1991
Prof. Mario GIANNUZZI dal 16 dicembre 1991 al 19 settembre 1995
Sig.  Luigi SACCHETTI dal 20 settembre 1995 al 19 novembre 1995
Sig.  Vito Sante  BENIGNO dal 20 novembre 1995

o




Sy I MIGLIORL

1953-54

1934-35

1957-38
1938-39
1939-60
1960-61
1961-62

1963-04

1964-65

1963-66

1966-67

1967-68

1969-70

1971-72

1972-73

1974-73

1973-76

197677

197778

Elenco alunni maturati con la massima valutazione
*Dall’anno scolastico 1968/69: alunnt maturati con 60/60.

SANVITO
VAVALLE
CANDELA
PINTO

37 MIRIZZI

LEONE
MUOLO
LOLIVA
LORUSSO
Z1T0

SENESI
SIBILLA
GIORDANO
GIULIANI
LOVECCHIO
MASTROPASQUA
PASCALI
PARENTE
CAMPOBASSO
COLACICCO
LARUCCIA
ACCOLTI GIL
CAMPAGNONE
CAMICTA
FANELLI
PANZINI
CAMICIA
DEROBERTIS
GENCO
SUSCA
DIPINTO
PALAZZ0
RUBINO
SANTAMARIA
SORINO
VALENZANO
ZANETTI
GIGANTE
MONTELEONE
DI TURI
RESCINA
ANCONA
BIRARDI
CAMASTRA
GIULIANI
MINUNNI

VITO
MICHELE
INNOCENTE
VINCENZO
NICOLA
VITTORIO
ANGELO
PIETRO
FRANCESCO
GIANCARLO
NICOLA
DOMENICO
ORONZO
ALFREDO
FRANCESCO
EMANUELE
VITON.
NICOLA
GIOVANNI
NICOLA
NCOLA
ROSA
ANGELO
PIERLUIGI
CARMELA
DONATO
MARCELLA
DONATO
VITOLUIGI
FRANCESCO
CARLO
DOMENICO
PASQUALE
GIACOMINA
LIBORIO
VITO
LETIZIA
GIULIA
ANTONIO
COSIMA
LUIG!
SEBASTIANO
GIOVANNI
FRANCESCO
VITANTONIO
PAOLA

media

6.6
0.6
68
6.7
6.6
11

T

74

o

-

I

71

60160

1979-80

1980-81

1982-83

1984-85

MITAROTONDO

MUSCI
OTTOMANO

Sez. RUTIGLIANO

MESSINA
MOCCIA
VALENZANO
DELL'AERA
SERIPIERRI
SETTANNI
DICILLO
MARIANI
SUSCA

Sez RUTIGLIANO

AVELLA
ACETO
CATICCHIO
FORTUNATO
GIANPIETRO
GALLUZZI
MANCINI

MASTRANGELO

POLIGNANO
TAMPOIA
ZITA

Sez. RUTIGLIANO

PIRULLI
LITURRI
PATERA
PERRONE

Sez. RUTIGLIANO

1983-86

1936-87

1987-88

ACQUISTA
ARBORE
ZACCHEO
COLETTA
CORRADO
FANIZZI
GRITTANI
INTINI
LESTING
LOMBARDI
MANGHISI
LIUZZL
MANGHISI
MARZULLI
PEDONE

PAOLO
ANGELO
GIUSEPPE

ANGELA
CARLO
ANGELA
LORENZA
PASQUALE
FRANCESCO
ANGELO
GIUSEPPE
VITA

DONATO
ANGELA
DOMENICO
LUCIA
GIANROCCO
RITA
FRANCESCO
LUCIANO
ANGELA
GRAZIANA
MARIA

ROSA
GIUSEPPE
ANTONIO
GIANCARLO

CARMINE
GIUSEPPE
NICOLA
RITA
MARIA
NICOLA
GIUSEPPE
FELICTANO
GENNARO
TIZIANA
SANTE

VITO DOMENICO

MARIA
IGNAZIO
VITTORIA




ROMITO
SOLDO

Sez. RUTIGLIANO

1988-89

1989-90)

SOZI0
CANDELA
CISTERNINO
D'ARGENTO
PORRELLI
RENNA
SAPONARO
ZACCARIA
MANGHISI
ORLANDO
SAVINO
SERINI
SETTANNI
SPORTELLI

Sez RUTIGLIANO

149191

199192

1992-93

DE CAROLIS
CAPURSO
RERE
RESTA
BORRELLI
INTINI
LAERA
MANCINI
RANALDO
RENNA
SELVAGGIO
TANZI
VINELLA
ALTINI

CAMPANELLA

LOLIVA
VINELLA

Sez RUTIGLIAND

1993-44

199394

1994-93

LOIOTILE
SIGNORILE
COLELLA
CONVERSA

DE FRANCESCO

LENATO
LASELVA
RONCHI
FANIZZI
GIANNUZZI
INTINI
LOPEDOTE
LORUSSO
MONTANARO
SCAGLIUSI
SETTANAI

ROBERTO
AGATA

FILOMENA
CHIARA
GIOVANNA
FRANCESCO
VITO
FRANCESCO
MARIA
GIACOMO
VITO
ANTONIO
VITO
ANTONELLA
GIUDITTA
VANNA

GIUSEPPE
ANTONIO
BERARDIND
GIUSEPPE
ANGELA
ANGELA
ANNA
MARIANNA
SERGIO
FLORIANA
DOMENICA
GIUSEPPE
ANGELA

GINADOMENICO

MARCO
ROSALBA
ANNA

TERESA
MICHELE
ANNALISA
MARIA
AMALIA
GENNARO
ANNALISA
ANNA
GIUSEPPE
GIOVANNI
MARINELLA
KATIA
FAUSTA

VITO GIUSEPPE

VITTORIA
GIUSEPPINA

60/60

1993-96 BELVITO VITO GIUSEPPE 660
CACCIAPAGLIA  FRANCESCA £
CAMPANELLA  ISABELLA
C1Cl CRISTINA
COMPAGNONE  ADELE
COTELLA GRAZIA
DI CHITO PIETRO
LA SELVA DANIELA
LOVECCHIO MASSIMO
MURRO ANNA
MASTROSCIANNI PATRIZIA
PANARELLI ANTONELLA
PALMISANO SIMONA
SPORTELLI FILOMENA

1996-97 CENTRONE PIERA
CTACCIULLI ANTONELLA
GIULIANI CHIARA
DE NIGRIS DONATELLA
LENOCI SIMONE
LEONE RAFFAELE
MANGIN] FRANCESCO
MARASCIULO MICHELE
RIZZO LAURA
ROTUNNO TERESA
SIMONE MARIANNA

149798 D"AMBRUOSO VIVIANA
IMPEDOVO DONATO
L'ABBATE ANNALISA
BRIGIDO SILVANA
GILLI GABRIELLA
FANIZZ] ROSA
DIDONNA GIAMBATTISTA
PANTALED MARINO

CLASSI - ALUNNI
Anno sc.co classi  alunni classi  alunni
Conversano Rutigliano
(scz. staccala)

1986/87 16 402 2 38

1987/88 17 413 4 70

1988/89 18 422 4 84

1989/90 19 449 6 117

1990/91 20 473 7 140

1991/92 20 467 9 184

1992/93 20 437 9 175

1993/94 20 473

1994/95 20 483

1995/96 20 470

1996/97 20 492




AGGIORNAMENTO DOCENTI

¢ Anno Scolastico 1981-82 Novembre-Dicembre - Anno scolastico 1981-82 / Novems
Dicembre 81 - Durata ore 7: *Valutazione e programmazione”.

Direttore: Preside Domenico Cascella - Relatore: Prof. Giuseppe Russillo.

=9

o Anno scolastico 1983-84 / 12-16 dicembre '83: “Scuola e Societa”. Organizzato dal Consiglio d"Furops
In collaborazione con I'Istituto Magistrale Conversano. 32 ore di compresenza nelle classi di docenti prow
nicnti da Austria, Germania e Gran Bretagna.

e Anno scolastico 1983-84 / Marzo-Maggio: “Beni culturali e territorio. Proposte didattiche per una i
tura dell’ambiente”, Organizzato dalla Fondazione “Biagio Accolti Gil™ di Conversano ¢ dall'IRRSAZ
Puglia. 30 ore di corso per docenti delle scuole del territorio.

e Anno Scolastico 1988/89: Corso autogestito sulla “Valutazione” - Coordinalore: preside D.co Zito

Anno scolastico 1989-90 / Ottobre "90: “Educazione linguistica interdisciplinare”.
12 ore per 1 docenti della scuola.

e Anno scolastico 1990-91 / Novembre "90-Maggio “91: “Introduzione alle nuove tecnologie informatichs
30 ore di corso per i docenti della scuola a cura della S.ES.A.M. di Monopoli.

o Anno scolastico 1992-93 ' Marzo-Maggio "93: “Disagio giovanile ¢ prevenzione delle tossicodipendes
10 ore di corso per i docenti della scuola a cura dell”Associazione “ANTIGONE" di Conversano,

e Anno scolastico 1993-96 © Ottobre “93: “La programmazione educativa e didattica, la valutazione
continuita educativa per una rinnovata professionalita del docente™ 9 orc per i docenti della scuolz
Direttore: Preside Domenico Zito
Relatori;  Prof.ssa Concetta Lipari Giusteschi doc. scuola media comandata presso FN.ISM.

Prof.ssa Angela Volpicella doc. pedagogia Universita di Bari.

e Anno seolastico 1996-97 * Otiobre "97: “La cultura delle pari opportunita nel sistema scolastico™.
16 ore per i docenti della scuola. Diretrore: Preside Domenico Zito - Coordinatrice: Prot. Mz
Cacciapaglia. Relatrice: Dott. Francesca Rotunno.

o Anno scolastico 1997-98 © Aprile "98: “Le nuove frontiere della fisica e le teorie cosmologiche cont
poranee™. 9 ore per i docenti della scuola.
In collaborazione con: IRRSAE - Puglia. Amministrazione Comunale di Conversano, Istituto Jtaliano p
Studi Filosofici - Napoli, Scuola di Alta Formazione del sud-est barese “G. Albanese”.
Direttore del Seminario: Prof. Nicola Mansueto
Relatori: Prof. Franco Selleri - Universita di Bari. Prof. Maurizio Oliverio Universita Federico IT - Napd

s SPERI!

PS.S.C. : Corso sperimentale di FISICA « cura del “Comitato per lo Studio della Scienza Fisica™.

Il corso fu introdotto nella prima meta degli anni Sessanta ad opera del prof. Francesco Latrofa e dallo s
so condotto fine all’anno scolastico 1977-78. Gli sono succeduti come docenti i profl. Domenico Zit
1978-79 - al 1983-84 ¢ Rocco Bonetti. dal 1983-84 al 1985-86.

SPERIMENTAZIONE DIDATTICO-METODOLOGICA DI STORIA. Anno scolastico 19865
Classi [I B ¢ I C - Docenti: prof. Antonio d'Itollo e prof. Francesca Lorusso

PN.I Piano Nazionale Informatica Sperimentazione di nuovi programmi di Matematica e Fisica cor
troduzione di elementi di logica e informatica. Sperimentazione a cura del Ministero della Pubs
Istruzione. A partire dall’anno scolastico 1939-90 nel biennio. sez. A. ¢ quindi nclla stessa sezione del
nio a partire dal 1992-93. Docenti: prof. Rocco Bonetti, prof. Maria F. Poli. prof. Mario Lacalandra.
Dall’anno scolastico 1996-97 P.NLL sperimentale solo per matematica, per I'intero quinquennio. nei corsi A s
Docenti: prof. Maria F. Poli e prof. Nicola Cavallo.




Sy STRUTTURE E SERVIZI ooy

BIBLIOTECA -LABORATORI -PALESTRA - Nell'ultimo decennio ("86-'96) ¢ stata rivolta particolare
attenzione allo sviluppo delle tecnologie e dei sudditi didattici di tipo informatico e audiovisivo. sia per
rispondere alle richieste della didattica del nuovo Piano Nazionale Informatica. sia perché i sussidi per la
didattica in genere si sono orientati verso il mondo della immagine e della elaborazione dei dati. Non si & tut-
tavia trascurato di intervenire sui settori tradizionali (laboratori di scienze, fisica, etc.). Si forniscono 1 dati
essenziali per settore di intervento:

AULA DI INFORMATICA - Sono stati spesi i 70 milioni del finanziamento speciale del Ministero per I"acqui-
sto di n. 11 PC Olivetti con tutti i relativi supporti tecnici ¢ per I'arredo dellaula speciale.
APPARECCHIATURE INFORMATICHE - Ulteriore incremento delle apparecchiature informatiche. compu-
ter, stampanti etc.. per complessive lirc 7 milion circa.

APPARECCHIATURE AUDIOVISIVE - Sono stati spesi oltre 33 milioni in questo settore per I'acquisto di
telecamera, videoregistratori, impianto di antenna parabolica, televisori, complesso Hi-Fi, apparecchi radio. lava-
gna luminosa ed altri apparecchi.

AULA MULTIMEDIALE E LAB. DI DISEGNO - E stato dato I'avvio alla costituzione di un nuovo tipo di
aula speciale. dove sono stati installati 1 primi computer dotati dei pitt moderni sistemi multimediali, atti anche a
fare da supporto alla progettazione grafica dei lavori di ricerca che annualmente impegnano gli alunni della scuo-
la. - Per i computer. le stampanti. il software, i tecnigrafi e 1arredo tecnico in genere sono stati spesi 15 milioni
circa. che costituiscono un primo investimento a cui scguird uno nuovo di 23 milioni provenienti anche da uno
speciale contributo ministeriale.

LABORATORI DI SCIENZE E DI FISICA - Per le apparcechiature dei laboratori di scienze ¢ di fisica 1'in-
tervento finanziario & stato di lire 10 milioni circa.

PALESTRA - Le attrezzature sportive sono state incrementate per un valore complessivo di lire 2 milioni circa.
BIBLIOTECA - L'incremento dei beni librari & stato di n. 363 unita librarie; esso € dovuto sia ad acquisto diret-
to della scuola sia a donazioni di enti pubblici e privatl.

ALTRI BENI DI CONSUMO E SERVIZI - VIDEOCASSETTE DIDATTICHE: sono oltre 200 l¢ videocas-
sette didattiche e coprono tutto 1'arco delle discipline. Sono stati investiti 10 milioni circa per il loro acquisto.

- CD ROM: ¢ un seltore in cui si & appena iniziato ad intervenire.

- SOFTWARE DIDATTICO: circa 3 milioni gia investiti nei vari settorl.

- RIVISTE: circa 2 milioni I'anno vengono spesi per il rinnovo degli abbonamenti.a n. 22 riviste speclalizzate
nei vari settori disciplinati messe a disposizione di alunni e docenti nella biblioteca. Numerose le riviste che MPL
enti pubblici ¢ privati forniscono alla scuola graturtamente.

- MATERIALE DI FACILE consumo: per le esercitazioni di laboratorio e per lo svolgimento dell"atuvita sportiva,

Anno scolastico 1996-97 - Laboratorio di disegno - Presentazione del progetio Calario di Conversano. |

Jageio 1997,
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CONVERSANO
L.S.C. Fondo documentario.
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“TELENCO DEI LINRI DI TESTO :DOTTATI RELL'ANO BCOLASTICO
1947-1948
PEE LA

17 _CLASSE

Virgilia

Eneide: domm. Vitale Qiaalpino
[Planohi s Fediani-spertl orizzonti - Antologia - Zanichhlll
Hanzoni I promessi sposi (Lipparini) ¥
| Minooghiare Sintassi latina CeBelals
| Maraiors Sorittort latini 1014
‘Hanaresi dtoria antica (volume unicec) Poseidonia
Colamonico I pacal extraeurocpei Loffrade
Manarini algebre vol., 1v Harzooce
“ Goometria vol. 1° "
Orlandi Grammstioa ingless C. Signorelli
Byinelli Selections from Inglish und American
. wWriters . e e Ie
b4 Diszionario dells linpua inglese Sa Ee I,
| D'alesic Gramratics francese blaatoalfil
.Sfui Une gerdes de flsur i]Je.t:rl:a Alighieri
Baruocol Proiezioni oprtogonali, assoncmetriche &
teoria dells ombre Paravia

Giulic Bomattc Il Vangelo Casa Id.Marietti

Conversano, 20 marzo 1348

IL TRBSIDE
/,57-‘5‘;;{1‘ Chiantera)
% o

LICEC SCIENTIPICO COMOMALE AUTORIZZATO

CONVEAZAND

- e 1144 S —

ORARIO SETTIMANALE DELLE LECIONI NELL'ARNO SCOLASTICO 1947-1948

1* CLASSE
e S s S s
GIORNI : 0RZ ( mssoNAmnzo | otz
1 i 1
Lanedl ! 8,45 =~ 9,45 I Italieng !
e : 9,45 - 10,45 | Geografia :
1 10,45 -~ 11,45 I Religlons !
Poanes - 12 1 Matematica ;
‘Martedl  }  B,45 - 9,45 | Storia ]
1 9,45 ~ 10,45 ! Pranaess '
t 10,45 - 11,45 ! Matematica i
B 1 11,45 - 12,45 ! Latino !
! 1} H
|. Marcolead 1 8,45 - 9,45 ! Letine !
[ ! 9,45 =~ 10,45 ! Latino !
! 10,45 - 11,45 ! Matematios 1
! 11,45 = 12,45 ! Storda 1
¥ 12445 = 13,45 ! 'Bducazione Plaica
iy 1 ! |
1 8,45 =~ 9,45 ! Itelianc 1
1 9,45 - 10,45 ! Disegne Ll
1 10,45 - 11.45 ! Franceces 1
2 1 11,45 =~ 12,45 | ¥atematica !
Venerél 1 8,45 - 9,45 ! Stords |
L.S.C. Fondo documentario. : 12’:2. = :?':: : :::::“FM‘ :
; : * o ¥ .
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PROSFETIO IEL FERSCEALE DIRETIIVO ED US‘EG!‘)JEB?_ DELL'ANKO SCOLASTICO 1947-1543 FER La 1° CLASSE

(1) L'suterizzazipze mindsterials per 1'incarico fells Fresidenza del Liceo Joiectifize & stets ohlsata con nota nf

11 Provvediterato agli 5tudi di Bard.

Conversazs (Zari), 20 marze 1548
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L.5.C. Fondo documeniario. (dal F. D. Giannerta).

Ne B460 punto linistero sutorizza per

namento Sezione gtaoccata Scuola liedia nel

PROVVEDITOKE STHDL
BRORI

detta Sezlone punto
Autorizzasl alt

s BT 8 i T

:;jolassl del Liceo Sclentifico di Bari punto

NMINISTRO ISTRUZIONE GONELLA

8 Nov, 1948

- PADRE BUONO
Collegio Nazareno
R OMA

Angelo Perta

gorrente anno scolastico funzio=
Comune dil Sant'IEramo in Colle punto

Vossignoria comunichera con cortese urgenza Istituto de cul viene distacoata

resl distacco in Comune di Conversanoc delle tre prime

Concessione sezicne staccata Liceo Scientifico Conversanc est vittoria
fulgida nostri comuniz sforzi sostenuti tenacemente et validamente tua .

insupersbile generositd animo punto At te nostra riconoscenza imperitura.

L.S.C. Fondo documentario. (dal F. D. Giannetia).
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LICEO SCIENTIFICO "A. SCACCHI® - BARI '
Prot., Ris. 410 ‘Bari, 1i 9 novembre 1948
OQQETTO: Risposta a comunicazione ufficiosa.

A 5.,E. il Vescovo di
Conversano

La concessione di una Sezione staccata di questo Liceo
sclentifico a Conversano & il trionfo della buona causa
che V.E. sutorevolmente ha sostenuta in favore di coflesta
Citta, le cui tradizioni di cultura sono legate a tanti
illustri Prelati, che, al pari di V.E., sono stati lustro
e decoro di cotesto nobilissimo Pasese.

Dedichepd tutte le mie forze per dare a cotesto sezio=
ne staccata un buon nome, con l'appoggio di tutti, e con
la certezza che tutti mi seguano su la via maestra del
Dovere, nella luce di tutte le virth cristiane, per il be
ne inseparabile della Patria e del Popolo di Conversano.
DEO iuvante et viribus unitis, ista Bargmnsis Lycei Doc=
Yrinalis pars triumphabit.

Con tutta devozione 1 miei ossequi.
Il Preside
Giovanni Longo

1.S.C. Fondo documeniario. (dal I. D, Giannelia).

Ceoaversanc, 12 novembre 1%

K 5.E. Reve.ma Honse.-

Corts Prof. GREIGORID FALCONIREI
Veacovo di

CORVERSANC

Lecellenza,

ol termine dei mestri sforzi, coronmatl da felice
pucees=0, sento imperiomc il dovers di esprimore &
V.., non solo a nome della inters cittsdinensa ma ap
ohe di questin oivien amministrazione, 1 sensi delle
pit fervids s profonda riconoscenza, che mei sl spe=

' gneramnt, per l'autorevole, velide e paternz cpera
splegata per l'istitucione in Comversanoc, teatd dacre
tata, d'uns sezione simoceta ddl Licseo Solantifigo Gom
vernstive di Zari, degtinata s irasformsrsi, in un de
mani non lontano —speriamo— in Lieeo Governative aute
nomno.

Ls presenzs awmbite di V.E, negll alti azblentl
competenti ha reso possibile la riuscita delltinigin=
$ive coe altricenti sarsbbe rimasta irreslizzabile.

L'E.Ve, centro di tutte 1'atiivitd all'uepo spesa
non senza saerifici personcli d'ogni genere, he date
dignith e wulore al voto znsioco di tantd padri dkt
famiglia & 41 giovenetii della Dicceal, i guali, par=
tanto, devono all'i.V. imperitura gratitudine.

Grazie, Zoccellenzu, grezie, a nome di costorc e
del Faeme che dalla Sue benefica ed instancabile opexn
ogni glorne itragpono innumerevoll ¥antagzi.

Con i pil deveti s filiall cesequi-

dev.mo

o

o LT
”{' e TG A A A48 70

L.S.C. Fondo docimentario. (dal F.D. Giannerna).




Conversano, li 16 Novembre 1948

Avverto la S.V. che, con recente Decreto Ministeriale, & sta-
ta istituita a Conversano una sezione distaccata del Liceo Scien-
tifico Governativo di Bari.

Ella potra, quindi, iscriversi presso questa sezione che sara
retta con le stesse norme che regolano tutti gli istituti gover-
nativi del genere. Volendo, potra chiedere il nulla osta alla
scuola presso cuil s’¢ eventualmente iscritto per il passaggio
a questa sezione di Liceo Sicentifico effettuando il versamen-
to delle prescritte tasse e chiedendo, all’'oceorrenza, il rimbor-
so di quelle eventualmente pagate per Ilscmzione presso al-
tro istituto.

Le domande vanno indirizzate al Liceo
Scientifico Governativo -Sezione distaccata
di Conversano )

IL SINDACO
Luigi Guaglielmi

L.S.C. Fondo documenrario. (dal F. D. Giannerta).

N 11'I1l.mo Sig. Dott.Brof. Gomm. RAFFAELL CHIANTERA. ..
Pregide del Liceo-Ginnmsio Governativo
CONVERSANO

i

Cressads - Noci

Compio 1l gradito incarico di inviarLs l'acclusa copia della delibarazidn§
n® 91 adottata da guesto Gonsiglio comunale nella gedutu del 2- dicembre s.a., .
con la quale si esprime al Suc indirizzo la pil alta gratitudine di questa cits=
tadina per l'cpera di Bensfattore espletata in seno al Licso Sclontifico di-que
sto Comune., ;

Il Suo riverito nome, nella summsnzionsta deliberazione, risulta citato
pih volte: quale Preside del nuovo Liceo sie durante il primo che dursnte il
gecondo annco di funzionamsnto ¢ gquale componente, cltres}, del Consiglio di Ams
ministrazione per il secondo snno.

Non pud disconescersi che sotto le Sua direzione, promtsmente e disiﬁtereg
satamente accettata da Lel con la precipua ed entusimstica volontd di renders _
un gradito servigio s guest'Amministrazione,che l'abbe a sollecitare, il nuovuf
Iatituto prese a funzionare od a congolidarsi, sl che dai 9 alunni del pr%mo
enno scolastico 1946-47, tutti promessi alls 2° classe, sl passd Bi 39 alunni
del 1947-48 (24 in 1% ¢ 15 in 2°).

Fon senza sacrifici e ccntfasti, Illa ebbs a guidare unsa belle imppesa,
da cui 1l'Amministrazione comunale prese le mosse per invocare ed ottenmere la -
'aoapirata trasformazione del iiceo Seientifico da comunale in Sezione Distaccas
ta Governativa, - i

' . ‘Alle espressioni di riceonoscenza del Conaizlio unisco i miei sentimenti
di slta considerszione e stima.
IL SINDAGO
{L. Guglielmi)

L.5.C. Fondo documentario. (dal F. D. Giannetia),
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ALL'ON,le MINLSTERO DELLA DPUBBLICA LSTRUZ1ONE

R O M A

il sottosoritto, Martuoci Angelo, Commissario Pra
fettizio del Comune di Conversano (Bari), domanda a
oodeato On.le Ministero che la Sezione Staccuta, in
funzione dall'anno scolestico 1948-49, sia trasfor;
mata in autonomo Liceo Soientifico Statale.

All'uopo unisce tutti 1 dooumenti richiesti.

Conversann, 30 geanaio 1952

1L COMMLSSARIO PREFRTTIZIO
(Anralpjﬂartuooi)

i‘

LY /

L.S.C. Fondo docimmenrario. (dal F. D, Giannerra)




COMUNE DI CONVERSANG

PROVINCIA DI BARI

RACCOMANDATA ——— e — S
Noo o di Prot.
BT WU L, T L ho21 luglio 152
OGGETTO: i e e e
Istituzgione di un Liceo Risposta alla notadet,
Saientifioa"autonomo ‘in Conversa- Div _ i
R . e S N
R L e e e S S s S Alligati N

(e e
1'Ill.mo Sige PRESIDENTE DELLAAMKINISIRAZIONE TPROVINCIALE

Ot p! Ce . . § : EYTrEm T
a = m
Alla PREPLITURA di » A R I
Al PROVVIEDITORATO AGLI STUDI di 3 4 R I

Riferisco alla S$.V.Ill.,me che gin dall'mnno scolastl-
€0 1948-49 funziona in quescto Corune una Sezione ptaceatas del Liceo Scientil-
fico Statale 41 Bari che & oggi divenuta, in brove volgers dl tenpo, una
fioreate isgtituzione destinata ad afformarsl sempre pil a coronamento de-
gli istituti medi di primo e secondo grado eslstentd &d egregismente fun-
gionanti in gquesto tradizionale & rinomato centro di atudi. i

Poichd -oome a V.5. ¢ noto~ le Sezioni stacoate di
souole medie sono destinate ¢ a scomparire o a divenire istitutl autononi,
. queat'Amminigtrazione comunale, con la deliberazione n® 1 del 16 gemsio
1952 e col parere favorevole del Provveditorato agli Spudi e dellsa G.T.i.
41 Bari (di oui si allege copia mlla presents), ha chiesto al superiore ifi-
nistere della P.I. la trasformaziona dells detta Suzicne SHaccesta in aulo-
nomo Liceo Scientifico Statale, nell'intento di evitare che una istituzio-
ne divenntd oosl fiorente nel giro 81 poochi annl fosse condannets & scompa-— |
rirs.

Ha per la trasfornazions invoosta, pur trovando favo~
revoli tutti i competenti Organi, si richiede l'iniervento di codesism On.le :
Amninigtrazione Provinciale, la quale & steta direttamente resa odotta dal

‘ Provveditorato agli Studi adi Bari con la nois, inviatale per oonescenza,

| del 16 maggio 1952 n° 8316 Sez, II.

' Attraverso la conoscenza del coatenuto dells menzio-
nata nota dell'Ill.mo Sige. Provvediiore sgll Studi e dellas deliberasione
n® 1 4¢l 16 zemnmio corr. a., di gquesto Comune, codecsts On.le lusinliglrazic-
ne potrd stabilire il da farsi in conformitd della propria specifica compe-
$enga in ordine all'assunzione degli oneri indiomti dal superiore Minigte-
ro'della P.I. '

Sicuroc che *'Amminiatraziane Provxneiala di Baxri, §u1—
data dalla intelliganaa e dalla saggezza di V.5.I1l.0a non oonsentixl gleo 1
mai che un Comune della propria Provincia abbla a peordere un'lstituzione

. tante faticosamente conquistata anche a magglor prestiglo ed orgoglioc dal-
la nostre stessa Provincia, in anticipo esprimo i gensi della nmassima Di=
conoscenza 41 questa oittadinanza, mia pcrqonala e di un'intera zona a oud
di RBari oha per i bisogni dell'istruzione scien ;fi?a qul ha preso @& far

oapo. Con tutta ﬂtimﬂq .' = 4 y’ IL a0

Prof Vitorio Martino

1.5.C. Fondo documentario. (dal F.D. Gianneita)
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CONTRIBUTO DEI DOCENTI E DEGLI ALUNNI
IMMAGINI DI VITA SCOLASTICA

W Marisa

W Carlo
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W Pietro
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W Marianna
B Nicola

B Domenico

W Domenico

CACCIAPAGLIA :

CARAMIA

CAVALLO
DE FILIPPIS
FANELLI

GIANESELLI

GIANNUZZI

L'ABBATE

LACALANDRA

LENOCI
LUCENTE

MANGHISI
MINOIA

Maria Fortunata POLI

PRETI

SASSANELLI

SIMONE
VIRGILIO
Z1TO

ZITO

Sistemi linguistici e paralinguistici nella discriminazio-
nc uomo-donna.

Cambiare la Coslituzione o razionalizzare il modo di
fare politica?

Il tecorema di Pitagora nella storia.
Una lezione nel parco della Sila.

Il pacsaggio agrario del Sud-Est barese in una platea
inedita del "400.

Pensare la riforma. Fra funzione docente ¢ piano storio-
grafico: ipotesi di un programma possibile.

Per una riflessione propedeutica alla possibilita di una
rivoluzione scientifica.

[e lince di tendenza contemporanee dell’educazione
fisica nella formazione motoria e globale della persona.

Che cos’¢ la matematica.
Il disegno per il territorio: lettura e didattica.

Eugenio Montale, Thomas Stearn Eliot: due viaggiator
nel deserto dell’10 moderno.

Samuel Beckett e 1] Teatro dell” Assurdo.
Quarant’anni fa 11 Liceo Scientilico di Conversano.
La matematica perché?

Alcune lettere inedite di Domenico Morea e di Donato
Taia.

Ritratto dell artista da clown. Note sulla figura del sal-
timbanco nella letteratura europea dell’ulumo secolo.

Pirandello tra filosofla e arte.
Modernita ¢ utopia.

Inscgnare per problemi. Programmare per unita didatti-
che.

Sulla valutazione.




di Marisa Cacciapaglia

SISTEMI LINGUISTICI E PARALINGUISTICI

DISCRIMINAZIONE UOMO - DONNA

NELLA

Una parita che voglia tradursi in effettiva
uguaglianza di opportunita per ciascun individuo
di entrambi i sess, di realizzarsi In ogni campo,
esige ed impone che la societa rimuova una volta
per sempre i residui pregiudizi che ancora inve-
stono la donna sfiduciandone 'operato. La mar-
ginalita e la subalternita del ruolo femminile
nella famiglia, nclla socicta, nell’economia
hanno antiche origini e la storia di matrice
maschilista le ha perpetuate, consegnate alle suc-
cessive generazioni che Ic hanno accolte come
valori oggettivi, come espressione di un giusto
rapporto tra i sessi che vede nell’'uomo il capo.
|’autorita riconosciuta e indiscussa, la forza ege-
monc che governa, ammuinistra, decide, e nclla
donna la compagna a cui ¢ delegata la funzione
generativa che deve ubbidire, eseguire, tacere.
Secoli ¢ secoli di storia hanno dimenticato la
donna e. se I'hanno nominata, I’hanno definita
nel passato strega 0 madonna o serpente tentato-
re o asessuata immagine nobilitante dell’uomo,
in tempi pill vicini pit prosaicamente “angelo del
focolare”. ‘bella ma oca’.

Silenzio e miscria simbolica, anche in campo
religioso. hanno negato alla donna la sua esisten-
za di essere pensante, la sua funzione di co-attri-
ce della stona, della cultura, della societa, un’in-
giustizia non rilevata nelle varie eta storiche se
non sporadicamente. Da qualche decennio perd
ci si interroga con pit decisione sul senso di que-
sta omissione. Studiose ¢ studiosi hanno indaga-
to e ricercato, percorrendo direttrici diverse, chi
nel mondo delle religioni, chi dell’archeologia,
chi dell’antropologia, chi della sociologia con
risultati a volte sorprendenti: ‘le prime divinita
erano di sesso femminile’; “la statura differente
dell’'uomo ¢ della donna non ¢ fatto naturale ma
evolutivo™ (nel Medioevo gli scheletri degh
uomini e delle donne crano identici): “il ruolo
produttivo in seno al gruppo familiare ¢ della
comunit era esercitato dalla donna’; “quasi sicu-
ramente ha inventato la scrittura’ (i primi scritt
cuneiformi ritrovati nel tempio della ‘regina dea
dei cieli” risalgono al 111 millennio a.c.; 1l primo
alfabeto sccondo 1 Sumeri fu opera della dea
Saravasti); ‘guidava orde guerriere tra l'anno
800.000 e ['anno 100.000 a.c.”.

Vanno quindi processati e rivisti i percorsi
culturali che hanno estromesso la donna dalla
storia e 1'hanno lasciata sullo sfondo della scena
culturale ritenendola inadatta all’acquisizionc di
conoscenze ad alto livello di astrazione e ad ope-
razioni mentali complesse. Si vuole capire perche
a lei si & sempre imposto di tacere.

I Greci la zittivano esaltando come massima
virtl femminile il silenzio. ‘Il silenzio é d’oro,
appannaggio delle donne’; 1 Latini disprezzava-
no la sua parola: ‘Foemina animal loquax’;
‘mulier taceat in Ecclesia’; Timoteo (I, 12-13),
non meno teneramente vietava l’insegnamento
alle donne ¢ qualunque autorita sughi uomini ¢
imponeva loro di tacere ‘perché prima ¢ stato
formato Adamo e poi Eva’. Ancora nel *400 1'u-
manista L.B. Alberti, ne “I libri della famiglia’,
affermava: “Sempre fu ornamento di graviia e
riverenza in una donna la taciturnita; sempre /u
costume ¢ indizio di pazzarella il troppo favella-
re”. 1. de La Bruyére, nel 1600, sosteneva che
nelle vene delle donne non scorre sangue ma
acqua. E via di seguito; tutta una letteratura fon-
data su questo stereotipo pur di annullare, ridico-
lizzare. sminuirc la donna come colei che ha
meno di umanita, ‘minus habens’.

In temp1 recenti, se & vero che i movimenti
femministi hanno conseguito traguardi di grande
significato, specic a livello legislativo, e ottenuto
miglioramenti cffettivi della condizione della
donna in ogni campo, ¢ altrettanto vero che tra
quello che ¢ scritto nelle leggi e la vita di ogni
giorno ¢’& ancora una evidente discrepanza. Si
possono adeguare le leggh consentendo accessi
sempre pilt ampi a ruoli, a funzioni, a cariche, si
possono ricercare soluzioni e compromessi par-
lando di parita, di complementaricta, di recipro-
cita tra la donna e ['uomo, ma si ¢ ancora lonta-
ni da un vera uguaglianza.

Sono dunque i meccanismi mentali che deb-
bono cambiare, & il pensiero che deve razionaliz-
zare il mutalo significato valoriale della donna,
sono infine 1l linguaggio e le immagini della
donna che devono attuare il necessario salto tra il
pensare, il dire e il rappresentarc e trasmettere
nell’immediato e nel future i segni della chiarez-
za ontologica della donna cancellando gradual-
mente la discriminazione, forma ed atteggiamen-
to depauperante ¢ mortificante per una parte del-
'umanita.

Ma veniamo al perché di questo scritto.

Primo obiettivo specifico & analizzare un sct-
tore ben delimitato del mondo della comunica-
zione, quello afferente ai segni paralinguistici pill
comuni, come i fumetti, lc vignette umonstiche,
il materiale iconografico ¢ pubblicitario, 1l mate-
riale illustrativo dei libri di testo o di narrativa
per I'infanzia, per evidenziarne 1 condizionamen-
ti pill 0 meno occulti sul processo di sviluppo del
pensiero infantile e rilevare se possono diventarc
strumenti di discriminazione sessista.




Devastante ¢ I'effetto che sortiscono nell’'im-
maginario infantile le immagini ‘innocenti’ ed
‘innocue’ che ritraggono uomini e donne in ruoli
ed atteggiamenti che esprimono una concezione
del reale inficiata da pregiudizi che fanno appari-
re minoritaria ¢ inferiore la componente femmi-
nile dell'universo umano. Se si sfogliano i
fumetti di pit vasta diffusione o di un qualsiasi
libro di favole o di racconti ci si accorge imme-
diatamente che le donne vengono presentale
secondo vecchi schemi e luoghi comuni, e cio¢
belle, remissive, dolci, ingenue; gli uomini, al
contrario, audaci, sprezzanti del pericolo, sempre
in cerca di avventure ¢ pronti a far da paladini a
fanciulle vergini, indifese e fragili.

Questi “modelli’ trasmessi precocemente ai
bambini finiscono per radicarsi a tal punto nel
loro profondo da farli apparire del tutto naturali e
normali, nel mentre attuano un condizionamento
psicologico irreversibile sul ruolo che essi da
grandi svolgeranno nella famiglia e nella societa.

Pit sottile ¢ il procedimento zoomorfo adotta-
to nel fumettl, nelle favole, nei cartoons televisi-
vi secondo il quale sono di scsso femminile la
gallina, 'oca, la tartaruga, la gatta, ctc., anima-
letti o animali di piccola corporatura (principio
del riduttivismo fisico e mentale del sesso-fem-
mina) ¢ simboli di stupidita di debolezza, di len-
tezza, di furbizia, di sessualitd, etc..... visti In
contrapposizione al gallo, al montone, all’orso, al
leone ¢ cosi via, di grossa corporatura ¢ di note-
vole forza fisica. Questi elementi di forte impat-
to visivo gettano le basi che rendono i due sessi
diversi ¢ disuguali: 1'uno dominante, 1'altro
dipendente ¢ quindi inferiore.

[ pregiudizi si attanagliano al pensiero a tal
punto che, nel suo sviluppo. esso non pud pin
disancorarsi da tali idee preconcette e mette in
alto processi psichici e associazioni mentali che
producano una rappresentazione negativa dell es-
sere donna.

Sc si sposta ['attenzione dai [umetti per bam-
bini a quelli per adolescenti o alle vignette umo-
ristiche o ai giornaletti passatempo per adulti si
rileva una metamorfosi. in peggio. dell'immagi-
nc-donna, dato che essa viene presentata come
lunatica. viscerale, natfidabile. avida. irraziona-
le, impulsiva. sadica, buglarda, o, viceversa.
capace si di escguirc compiti complessi, ma in
forma automatica ¢ poco creativa.

Numerosi studi condotti sul testi scolastici in
America ¢ in Europa rivelano una realta che non
stupisce. Gia piu di vent’anni [a un’indagine
condotta negli USA dalla lessicologa Alma
Graham sui dizionari scolastici e sul manuali in
uso nelle scuole primarie mise in evidenza che.
qualunque fosse I'argomento trattato, gli uomini

risultavano occupare il primo posto ¢ gli eses
in cui venivano citati erano sette volte pit =
quenti di quelli che si riferivano alle don
Queste venivano indicate non per se stesse ma
relazione al maschio come ‘mogli di’, *madn
‘fidanzate di’ e presentate comec adoras
attraenti, ornamento grazioso di uomini img
tanti.

Dello stesso tenore le indagini su diziona=
libri scolastici curopei. La curiosita di un risc
tro mi ha sollecitata a una verifica su una sens
testi adottati nella scuola elementare
Conversano negli anni Cinquanta e negli =
Ottanta. Ho rilevato che le fotografic ¢ le &
strazioni contenute nei libri si riferivano pes
70% agli uomini, presentati in veste di scien
ti, eroi, statisti, medici, e che le figure femms
pill rappresentate erano infermiere, ricamas
cuoche, fioraie etc..., espressione cioe di mesa
¢ lavori di modesto profilo professionale. Si s
ga cosi, ed entriamo nel campo del linguas
sessista, il fatto che i nomi legati a professs
alte sono rimasti indissolubilmente legat
maschile ¢ che la donra. quando si trovz
occupare un posto di responsabilita, & tenw
portare una denominazione da uomo: minis
direttore di giornale, presidente... In verit
chiarito che a crcare queste discriminaz
hanno contribuito anche le donne. Esse i
oppongono una forte resistenza all’accetta
di sé, sono a volte rinunciatarie, agiscono &
qua delle loro capacita reali e s1 relegan
ruoli. professioni o mestieri tradizionali e s
terni. La responsabilita va imputata ad una
cazione sbagliata, che ha fatto acquisire form
‘impotenza’ che vietano la costruzione di ide
sicure, fiduciose di s¢ ¢ delle proprie potes
lita. E “il complesso di Cenerentola’ (1
come lo ha chiamato la scrittrice amer
Colette Dowlin, che riguarda la maggion
delle donne, quelle che non hanno beneficiz
una “educazione moderna’, che non sonc
sollecitate ad ambire ¢ conseguire il successe
bambine sono state plagiate, convinte di e
inferiori, complementari all’'uomo ¢ a subord
re il proprio operato all’approvazione degls
da donne si sono convinte di cssere incap
percepire un’immagine positiva di s¢ ¢ di %
rizzare il proprio intuito, la propria intelligs
la propria sensibilita.

Inadatte a gestire il potere economico, m
co ¢ sociale per I'ignoranza dei meccanism:
vigono nei luoghi che le hanno viste quas
pre assenti, le donne hanno paura del succes
parte qualche eccezione s’intende), e quand
raggiungono preferiscono mimetizzarsi ses
dosi del titoli al maschile. Claudette Ar



segretaria del Comitato Europeo per la Parita tra
donne e uomini nel Consiglio d’Europa ¢ stata
una delle prime a utilizzare in tutte le circostan-
ze ¢ nei suoi discorsi il femminile. © Signora pre-
sidente’. © Signora ministra’.

Sembra evidente che una storia, una cultura e
un linguaggio marcati dal maschile hanno frena-
to ed ostacolato il processo paritario di socializ-
zazione in grado di rendere naturale I"accettazio-
ne della uguaglianza nella differenza; percio, allo
stato attuale, sottolineare la differenza passando
dal linguaggio scssista (leggi maschilista) al lin-
guaggio sessuato, rispettoso dei generi, sembra
essere il pitt importante traguardo cui pervenire.

Ridurre ¢ sconfiggere 1'androcentismo della
lingua italiana non sara facile, nonostante le gia
molte accettazioni da parte di linguisti e di edito-
ri, nonostantc il diffondersi del “politically cor-
rect’, 1l linguaggio politicamente corretto, che
vuole essere una forma di “protezionismo’ socio-
politico teso ad eliminare qualsiasi descrimina-
zione nci confronti delle fasce deboli della
socicta, cio¢ delle donne e delle minoranze etni-
che e persino degli animali.

Sessuare il linguaggio darebbe una rappresen-
tazione pit completa della realta, piu visibilita
alle donne ¢ ne sancirchbe I'esistenza.

Le obiezioni sono tante sia da parte degli
uomini che ironizzano sul problema, sia da parte
delle donne che dicono: di fronte ai problemi che
richiedono urgenza di soluzione, come la violen-
za, la disoccupazione, l'emarginazionc ctc.,
quale soddisfazione pud rappresentare la conqui-
sta della parita linguistica? Certamente la que-
stione linguistica non si pone in termini dramma-
tici, ma non deve sottovalutarsi la complessita
del fatto. Non ‘nominare” la donna in quanto tale
sembra essere 1rilevante, invece facendo cid le
s1 nega il suo valore umano. Consideriamo un
esempio assai comune. Si ritiene che il termine
‘uomo’ nel senso estensivo di ‘umano’ sia la
stessa cosa che dire "donna’. Esempio: “L'uomo
¢ creatura di Dio”. “L'uomo si evolve™ E la
donna? La parola "donna’ non ¢ csplicitata, ¢
inglobata, sottaciuta. inespressa. Si dice: “uomo’
usato come termine “neutro’. Nella lingua ita-
ana, tanto per chiarire, esistono solo due genert,
il maschile ¢ il femminile. 11 cosiddetto "neutro’
trascura il rapporto realta>pensicro>linguaggio,
né il pensiero né la lingua sono neutri ¢ quindi
non pud essere ncutro il termine “uomo” se ¢
inclusivo del termine “donna™. La lingua ¢ uno
dei modi di cui si serve il pensiero per esprimer-
si, percio definisce e descrive la visione del
mondo. la concezione della realtd, la dimensione
dell’esistente. Nella lingua non sono insiti princi-
pi di verita riguardo agli esscri umani; cssa ¢
fatto convenzionale che ubbidisce a regole impo-

¢
li

ste da chi le ha codificate e, poich¢ tale fatto ¢
opera del pensiero maschile, si esclude che possa
esprimere il pensiero femminile che non ha par-
tecipato alla sua elaborazione e codificazione. La
lingua, che pure ¢ dinamica, che € pronta a rece-
pirc termini che testimoniano i progressi umani
in ogni campo, che ¢ flessibile ad ogni muta-
mento, si irrigidiscc quando si tratta di accoglie-
re la nuova identita umana ¢ professionale della
donna. I locutori si giustificano parlando di com-
portamento linguistico inconscio, di automatismi
linguistici; d’altra parte, essi sostengono, 1 termi-
ni: deputato, geologo, ingegnere, notaio etc...
indicano solo ‘funzioni’, indipendentemente dal
sesso di chi le svolge. E questa una reazione
emotiva e non razionale di chi si rifiuta di accet-
tare il cambiamento. “Quello che non piace
all’orecchio ¢ innanzitutto quello che non piace
alla mente” sostiene Ethicnne Boileau.

I primi lavori sul sessismo linguistico risalgo-
no ad una ventina di anni fa; furono scritti da lin-
guiste femministe anglofone ¢ [rancofone (ame-
ricane e canadesi) ¢ pubblicati negli anm
Settanta in Europa. Furono subito recepiti dalla
Gran Bretagna e dall’Olanda che presentarono
documenti per un uso non sessista della lingua
nella pubblicazione di offerte di lavoro, esortan-
do tra l'altro le donne a chiamarsi ¢ a farsi chia-
mare con ‘avvocata’, ‘direttrice’, ‘medica’, elc...
In Italia. a cura di Alma Sabatini, romana. inse-
gnante di inglese (scomparsa tragicamente nel
1988), membro della Commissione Nazionale
della Parita uomo-donna, fu pubblicata una ricer-
ca sul sessismo della lingud col titolo "I/ sessi-
smo nella lingua italiana™; in detta ricerca si
sostiene che 'uso sessista della lingua:

- occulta le donne e 1l modo in cui esse vivo-
no le cose:

- le definisce in relazione all’'vomo come sua
appendice;

- le presenta in modo stereotipato, in ruoll tra-
dizionalmente o tipicamente femminili;

- ne da un’immagine umiliante, ridicola, sot-
tomessa.

Nulla si oppone alla formazione di femminili
corretti sul piano morfologico ¢ grammaticale.
Ministra, avvocata, medica etc... E quand’anche
I'operazione coniasse nuovi termini non perfetta-
mente legittimi, questi non sarebbero giustificati
dalla necessita di eliminare ambiguita, equivocl e
confusione tra 1 parlanti?

E accettabile "Il nostro sindaco ha messo al
mondo un bambino.....7" o Il ministro.... ¢ a pas-
seggio con il marito per le vie di....”? Fa ndere o
no? Non ¢ preferibile ‘La nostra sindaca...”, ‘La
ministra...”? Almeno non ci sarebbero dubbi sul
sesso della persona di cut si parla.
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CAMBIARE LA COSTITUZIONE
O RAZIONALIZZARE
IL MODO DI FARE POLITICA?

il L
di Carlo Caramia

E un dilemma serio che ha conosciuto negli
ultimi tempi punte polemiche anche drammati-
che, che si riacutizzano di tanto in tanto, come
si prevede ancora per il prossimo futuro.

Ma cambiare Ia Costituzione non & facile
come cambiare un abito, anche perché ognuno
la vorrebbe riscrivere a modo suo.

Tra le motivazioni addotte pin frequente-
mente gli scandali di Tangentopoli e la corru-
zione venuta a galla nei vari apparati dello
Stato, come se la colpa dello sfacelo morale a
cui abbiamo assistito, spesso impotenti, fosse
da attribuire agli articoli in Essa enunciati e non
al tradimento dei principi etici su cui si fonda
ogni comunita civile in crescita e non in decli-
no.

Un altro motivo, la fragilita dei governi, che,
invece di durare in carica cinque anni, come di
regola la stessa Costituzione prevede, hanno
avuto una “gestazione” media, solitamente dif-
ficile, di appena nove mesi, per poi puntual-
mente abortire, invece che dare origine ad una
svolta significativa.

Cio, finalmente si & capito. ¢i metieva in
condizioni di inferiorita rispetto agli altri part-
ner europet; ma i rimedi finora proposti o adot-
tati non sembrano né convincenti, né efficaci,
piutiosto orientati per altra via a conseguire gl
stessi risultati abortivi.

Sicuramente volere che I'ltalia non sia pit
“una Repubblica democratica fondata sul lavo-
ro” (Art. 1), ma che diventi “una Repubblica
presidenziale”, favorirebbe una svolta pericolo-
Sa verso 'autoritarismo, con la possibile sorpre-
sa di un capo, che, da carismatico in campagna
elettorale. si trasformi in diabolico nell eserci-
zio del potere e nessuno possa destituirlo per-
che legittimato a governare dal popolo. ignaro
o credulone, e non dal Parlamento, che puo
conoscere assai meglio le vere intenziom di
ogni eletto e togliergli la fiducia quando non la
meriti pitl.

Volere che I'ltalia diventi “una Repubblica
fondata sulle liberta”, come propongono altri,
“per assecondare le aspirazioni pit comuni
della gente d’oggi”, significhercbbe favorire
tendenze anarchiche altrettanto pericolose.

Abolire I'art. 5, che recita: “La Repubblica,
una e indivisibile, riconosce e promuove le
autonomie locali, ecc.” come piacerebbe ai
leghisti. che parlano sempre piil Insistentemen-
te di secessione. significherebbe favorire la
disgregazione della gia debole coscicnza nazio-
nale e rinnegare un patrimonio cospicuo di cul-
tura e di storia d’Italia da quasi un secolo ¢
mezzo finalmente unita, dopo tante vicende
dolorose e persino umilianti che avrebbero

dovuto insegnarci almeno una veritd elementa-
re: 'unione fa la forza.

Il sistema elettorale maggioritario adottato
non ha dato i risultati sperati di stabilita, di tra-
sparenza sull"utilizzazione del voto degli eletto-
r1, sulle alleanze tra i partiti, sulla distinzione
tra chi governa e chi fa o;réposizione, che tutti a
parole dicono di volere. Si potrebbe anzi dire
che ha sottratto potere di decisione al popolo.
per aumentare quello dei partiti, svuotando di
significato il concetto stesso di democrazia.

Sembra insomma che si sia creato un enne-
simo pasticcio all’italiana, se & vero che ¢ stato
possibile un ribaltone che non ha fatto durare il
governo Berlusconi (né quello successivo dj

ini) pit della media di tutti gli altri governi e
se ¢ vero che anche il governo Prodi pud fare
da_un momento all’altro la stessa finc per
un’impennata dell’On. Bertinotti o per uno
strattone dell’On. Dini, ecc.

Si ha la sensazione che la nostra classe poli-
tica, da tempo ammalata di partitocrazia, ami di
piu farsi ammirare per le capacita straordinarie
di equilibrio acrobatico e per i bizantinismi ver-
bali e concettuali di cui fa sfoggio nelle inter-
minabili polemiche quotidiane, in un clima di
perenne precaricta che nuoce all’economia e
alla credibilita dell'Ttalia sul piano internaziona-
le. che non per la competenza nel fare scelte
illuminate e lungimiranti, che risolvano radical-
mentc 1 tanti e gravi problemi cronici del nostro
Paese: occupazione, sanita, glustizia ecc..

E strano che si ricada sempre negli stessi
CITOrT ¢ non si capisca che: per non morire tutti
di stress da incertezza o minaccia di cambia-
mento continuo e inutile per mancanza di rego-
le chiare o di noia da immobilismo: per garan-
tire una sufficiente stabilita di governo e un suo
cventuale ricambio fisiologico non traumatico.
non e necessario, né tanto meno urgente, modi-
ficare la Costituzione, specialmente nei principi
fondamentali e nella parte che riguarda’i diriiti
e i doveri dei cittadin.

Tanto pili non si capisce la necessita di cam-
biare la Costituzione dal momento che tutti
partiti, o quasi, si dichiarano apertamente
democratici.

Necessita di una seria riforma elettorale

Piuttosto ¢ necessario e urgente riformare. di
nuovo, si, 1] sistema elettorale, da macchinoso e
sfuggente, come ¢ adesso, a semplice, funzio-
nale, pit trasparente, soprattutto cﬂ)po le prove
non incoraggianti che ha fornito finora.

Per far compiere un salto di qualita sia alla




classe politica, sia agli elettori in generale,
basterebbe affidare il compito di governare
NON all’'uomo della Provvidenza eletto diret-
tamente dai cittadini al primo o al secondo
turno (come nclla Repubblica presidenziale:
cio significherebbe svalutare la funzione di
controllo ed eventuale contrasto importantissi-
ma del Parlamento); NON alla coalizione vin-
cente, che non riesce spesso ad andare d’ac-
cordo neanche con se stessa per l'eterogeneita
delle matrici ideologiche o degli interessi eco-
nomici presenti; MA ai candidati del partito
pit suffragato, che abbia riportato una qualsia-
si maggioranza relativa. sia alle elezioni politi-
che, sia alle amministrative, a qualunque livel-
lo (regionale, provinciale ¢ comunale), asse-
gnando a questi il 51% (o al massimo 1l 52%)
dei parlamentari nelle politiche e la meta piu
uno dei consiglieri nelle amministrative. In
sostanza accordando la maggioranza dei seggl
minima necessaria per poter governare senza
soggiacere al ricatti o alle minacce di ribaltoni
di nessun partito.

Dopo tutto non csiste gia un premio di
maggioranza per la coalizione vincente?

Tutti gli altrl partiti in gara, che abbiano
riportato almeno il due per cento dei consensi.
dovrebbero rassegnarsi ad andare all’opposi-
zione. suddividendosi il restante 49% (0 48%)
dei scggi del parlamentar1 o la meta meno uno
dei seggi dei consiglieri. in proporzione ai voti
riportati; i resti cventuali andrebbero al partito
secondo classificato.

Si tratta insomma di istituzionalizzare 1l
governo monocolore del partito di maggioran-
za relativa. press’appoco come gia € accaduto,
in via eccezionale. ma pilt d’una volta. nel
passalo.

I vantaggl sarebbero notevoli:

1) Si assicurerebbe il pluralismo delle opinioni
¢ degli schieramenti senza imprigionarsi oggi
in duc coalizioni litigiose e instabili. nelle
quali pud essere ditficile per I'elettore 1dentifi-
carsi: domani. forse. in due partiti. granitici
come due blocchi, che, fossilizzandosi nei loro
stereotipi ideologici e programmatici, di fatto
non offrircbbero altra alternativa che se stessi,
riducendo la vita politica a un regime monoto-
no, di mortificante routine, contrario a un libe-
ralismo autenticamente democratico.

2) Finirebbero i giochi estenuanti ¢ opportuni-
stici di alleanze per il potere, prima e dopo le
elezioni, che sfociano immancabilmente nelle
crisi di governo, nelle incertezze degli opera-
tori economici e nelle elezioni anticipate.

3) Finirebbe la partitocrazia e il consoc:
smo, che a parole tutti condannano.

4) Si indurrebbe a responsabilizzarsi seriz
te chiunque e qualunque partito abbia vel
di governare, togliendogli la possibilita di
care sull’ostruzionismo degli avversari @
tradimento degli alleati la colpa della pr
inettitudine o delle promesse elettorali man
5) Si offrirebbe al partito di maggioranza
tiva la possibilita concreta di attuare 1
programma e di risolvere i problemi in m
ra pill serecna € costruttiva, accettand
respingendo liberamente ¢ responsabilmes
immancabili critiche, senza la tentazio=
cullarsi sugli allori o di cambiare le cam
tavola, perche I'opposizione sarebbe cont
ta da solide basi: nelle istituzioni il 49%
almeno il 48%) ¢ nel Paese ancora di pi
un controllo efficace della gestione del pa
da esercitarsi rigorosamente secondo lo sz
della Costituzione vigente, (troppo giow
per essere considerata sorpassata 0 antios
che toccherebbe ovviamente alla
Costituzionale far rispettare con scrupe
precisione.

0) Si eviterebbero i patteggiamenti segret
maggloranze variabili (invenzione rencen
ma di un nuovo e ancor piu straordinario =
librismo), che. se fanno piacere agli avvs
rieri della politica che mirano allo sfas
tiniscono col far perdere la propria idents
ogni partito e con lo screditare la classe p
ca tutta agli occhi degli eletlori, aumentand
distanze tra i cittadini e le istituzioni.

7) Si favorirebbe la normalizzazione dellz
politica puntando sulla compattezza, la cos
za. la professionalita e 1'onore dei candids
un partito invece che sulla imponderabils
una coalizione suscettibile di tanti svil
imprevedibili e comunque finora deludens
8) Si raggiungerebbe la tanto sospirata stz
dei governi e ncllo stesso tempo sl stars
pit tranquilli che se un partito da solo rags
gesse la maggioranza assoluta del consenss
9) In caso di stravolgimento ingiustificat
programma di governo, per arbitrio del pz
al potere. 1l Capo dello Stato, valutate le ps
ste dei partiti all'opposizione, acquisis
parere della Corte Costituzionale ¢ di tum
autorita, che Egli ritenesse opportuno cos
tare, avrebbe la facolta di sciogliers
Parlamento ¢ di indire nuove elezioni, lasc
do alla magistratura 1l compito di acces
cventuali responsabilitd penali a carico &
ha carpito la buona fede degli clettori per




naconto personale o altri fini illecitj.

10) Se un tentativo analogo si configurasse a
livello regionale, provinciale o comunale, un
prefetto designato potrebbe provvedere al
bisogno. dopo aver valutato attentamente |
fatti e consultato le autorita competenti,

Il problema del finanziamento aj partiti ¢ la
necessita di disciplinare la propaganda eletto-
rale

Strettamente connesso con la riforma elet-
torale ¢ il problema del finanziamento aj parti-
11, sempre insufficicnte per il selvaggio modo
di concepire ¢ di fare propaganda clettorale,
intesa erroncamente come un bombardamento
di slogan pitt o meno fantasiosi, al fine di
effettuare un vero ¢ proprio lavaggio del cer-
vello degli elettori attraverso tutti i mezyi di
comunicazione disponibili: un inutile spreco di
materiali e risorse, che puo produrre persua-
sione occulta assai discutibile, mentre gli clet-
tori hanno bisogno soltanto di conoscere i can-
didati o almeno i capilista di ogni partito, i
programmi che essi intendono attuare e ip qual
modo. per essere messi in condizioni dj fare
scelte consapevol.

Per mettere un freno alla vertiginosamente
costosa cuccagna ancora di moda e, nello stes-
SO tempo, per mettere tutti i cittadini c j parti-
U su un piano dj dignitosa e doverosa parita in
occasioni cosi delicate e importanti come le
campagne elettorali: per risparmiare notevol-
mente denaro pubblico, che negli anni scorsi &
slato saccheggiato a piene mani principalmen-
€ per questo motivo, il servizio pubblico
radiotelevisivo, in cambio dei finanziamenti
dello Stato ai partiti, specialmente durante le
campagne elettorali, dovrebbe attrezzarsi per
dare spazio alla informazione. (piti che alla
martellante propaganda elctiorale) gratuita-
mente. su tutte le reti nazionalj e regionali, in
determinate fasce orarie, a tutti i partiti, in pro-
porzione ai seggi occupati in Parlamento o
nelle amministrazioni localj oppure, come
sembra pill giusto. in proporzione ai suffragi
riportati nelle precedenti elezion.

Un ragionevole spazio per Pinformazione,
Sempre gratuito, da suddividersi perd in parti
uguali, si dovrebbe riservare aj parliti non rap-
presentati in Parlamento, né nelle amministra.
zioni locali, ed ai partiti di nuova formazione,
ricorrendo, se necessario, al sorteggio o ad un
turno in caso di numero Spropositato.

Chi non si accontentasse dj questi spazi e
volesse ricorrere ad altre forme o mezzi di

propaganda: sulle reti televisive o radiofoniche
private, sui giornali, manifesti, ecc. dovrebbe
invece farlo interamente a spesc sue e inoltre
pagare una congrua tassa allo Stato. anche se
utilizza le proprie reti televisive o testate di
giornali o tipografie, ecc..

Basterebbero gia questc semplicissime
riforme, oltre alla eliminazione di uno dei due
rami del Parlamento, a risolvere parccchi
annosi e complessi problemi, a riportare alla
normalita la dialettica e 1'attivita politica e
soprattutto a garantire un passaggio non trau-
matico dell’Italia dalla prima alla seconda
Repubblica, pill ordinatamente operosa e
meno ingarbugliatamente ciarliera, degna
veramente di stare alla pari con gli stati pid
progrediti civilmente e capace di competere
con questi in ogni campo. non perche si limi-
terebbe a ricalcarne. scimmiottandoli. gli ordi-
namenti, ma perche valorizzando Je proprie
risorse, restando nel solco delle sue migliori
tradizioni, col ritrovato buonsenso, saprebbe
riconoscere meglio i propri errori e correggere
lempestivamente le proprie disfunzioni, utiliz-
zando la sua a volte un po’ troppo millantata e
narcisistica. ma pur sempre apprezzabile crea-
LVita.

In questa direzione ¢ da ritencre che s;
augurl il rinnovamento Ia stragrande maggio-
ranza del popolo italiano, attualmente confuso
e disorientato da tanti strepiti, miranti a solle-
citarc smanie di cambiamenti probabilmente
pit gattopardeschi che realj e veramente
necessari.

Nella stessa direzione si spera che vogliano
muovere, verso un’intesa definitiva., tutti i par-
titi, piccoli e grandi. ognuno dei quali, sicuro
della forza delle proprie idee. della validity dei
propri programmi e della capacita di realizzar-
l1, potrebbe sperare di conquistare, per s¢..,
una volta o I'altra,con la fiducia degli clettori
Una maggioranza relativa, ¢ di avere I"occasio-
ne di dimostrare. finalmente con i fatii. gover-
nando nell'interesse di tutti, che ha veramente
a cuore le sorti della nostra amata Italia.

Conversano 1i, 07/02/1997

Carlo Caramia

N.B. Articolo inviato all’On. Massimo D’A-
LEMA, Presidente e aglt On. Componenti ly
Commissione Bicamerale per le Riforme
Istituzionali.
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NELLA STORIA

IL TEOREMA DI PITAGORA

di Nicola Cuvah.’c,;

Premessa

E stato svolto un lavoro riguardante lo svi-
luppo nei secoli delle dimostrazioni del
Teorema di Pitagora.

L'idea di confrontare tali lavori ¢ nata
casualmente sfogliando un testo originale del
‘000 insieme al prof. Angelo Fanelli ¢ notando
enormi differenze terminologiche fra la dimo-
strazione trovata su tale testo e quella atual-
mente reperibile sui moderni testi di geome-
tria.

Il lavoro parte da una introduzione storica
sulla vita di Pitagora per poi passare ad esa-
minare wito cio che é stato trovato in attinen-
za col Teorema di Pitagora nell antichita:
presso gli Assiro-Babilonesi, gli Egiziani, i
Cinesi dando spazio maggiormente ai reperti
ritrovati in India nei Sulba-Sutras. In seguito,
delle pite di 50 dimostrazioni del celebre
Teorema, si riportano quelle ritenute piit inte-
ressanti ossia: quella originale dovuta al
Pitagora, quella dimostrata da Leonardo da
Vinci ed infine una dimostrazione presa dal
testo del “600 in latino e la dimostrazione
svolta sul nostro libro di testo. Il lavoro si con-
clude con un confronto tra la dimostrazione
del “600 e la dimostrazione attuale mettendo
in evidenza analogic ¢ differenze sia a livello
concettuale che terminologico. Al lavoro
hanno collaborato il prof Cosmo Locafuro per
quanto riguarda i reperti ritrovati in India. il
prof. Angelo Fanelli per quanto concerne la
traduzione del Teorema dal testo del ‘600 e Je
alunne Francesca Barone, Daniela Intini e
Karia Sibilia della II B per quanto riguarda
Uintroduzione storica e la rivisitazione delle
dimostrazioni.

Sul filosofo greco Pitagora nato nell’isola di
Samo, ritenuto Diniziatore di un vasto movi-
mento religioso, filosofico e scientifico. si
hanno dati grandemente alterati dalla tradizio-
ne. Nato verso il 571 a.C. ¢ morto nel 497 a
Metaponto, avrebbe viaggiato a lungo forman-
dosi una diretta conoscenza delle religioni
orientali. Scacciato dalla sua citta. emigro a
Crotone, una delle tante citta della Magna
Grecia dove comincid ad insegnare. In effetti,

piu che una scuola, egli organizzod una confra-
ternita segreta religiosa per la riforma morale
della societa. Altre confraternite pitagoriche
sorsero poi nelle varie citta greco-italiche, ma
contro di esse si levo I'opposizione della clas-
se mercantile che allora si batteva per 1affer-
mazione di istituzioni democratiche. Lo stesso
Pitagora fu costretto a lasciare Crotone, rifu-
giandosi a Metaponto. .

Il teorema di Pitagora. E denominato il
seguente enunciato: «In un triangolo rettango-
lo la somma dei quadrati costruiti sui catetj &
uguale al quadrato costruito sull'ipotenusas.
La scoperta di questo asserto & atiribuito a
Pitagora, pero modernamente si & andata con-
solidando I'opinione che I’anzidetta propricta
del triangolo rettangolo fosse gia nota ai popo-
li orientali e agh Egiziani, molto prima dell’e-
poca in cui visse Pitagora. Questa opinione si
basa principalmente su alcune scoperte archeo-
logiche. fatte nei territori che furono sede delle
antiche civilta assirobabilonese ed egiziana, e
sul risultato degli studi di antichi testi indiani e
cinesi. 3
ASSIRO-BABILONESI. Un’esposizione
cronologica dei documenti, che a cio si riferi-
scono, ¢l porta a citare, anzitutto, due testi in
scrittura cuneiforme, custoditi, uno nel Musco
di Berlino e I'altro nel British Museum. che
risalgono alla 1T dinastia di Babilonia. I] primo
di essi contiene il calcolo della diagonale di un
rettangolo nel sistema sessagesimale allora in
uso. La formula quale valore approssimato di
una radice quadrata, esprime precisamente il
teorema di Pitagora.

Nel secondo documento viene presentato il
calcolo della corda d’un arco di cerchio ¢ si
puo dedurre che sia stato calcolato mediante il
teorcma di Pitagora ¢ il tcorema di Talete sulla
rettangolarita dei triangoli inscritti nel semicer-
chio.

EGIZIANI. Passando a considerare i docu-
menti comprovanti che la relazione pitagorica
sia stata a conoscenza degli antichi Egiziani, si
puo ritenere che il pitt remoto di essi sia costi-
tuito dalla piramide di Cheope, che risale alla
IV dinastia faraonica. Le proporzioni di questa
camera rivelano infatti i rapporti 3:4:5 che rap-
presentano 1 lati di un triangolo rettangolo.




In frammento di papiro, scoperto a Kahun.
che risale alla XII dinastia, sono riportate alcu-
ne uguaglianze, ciascuna delle quali rappresen-
ta la relazione fra 1 lati di un triangolo rettan-
golo.

CINESI. In un antico testo di letteratura
cinese, “Chou-pi suanshuh”, si trovano alcune
considerazioni sulla distanza e sulla grandezza
del sole, ¢ soprattutto una dimostrazione intui-
tiva del teorema di Pitagora. Questa testimo-
nianza cra molto importante perche risalente a
1500 anni a.C., ma studi recenti sulla scienza
cinese hanno dimostrato che questa dimostra-
zione sla una trascrizione, riconducibile ai
primi secoli dell’era volgare di idee cosmolo-
giche e geometriche greche.

Tutte queste notizie rivelano il carattere
frammentario, spesso frutto di pratiche espe-
rienze o intuizioni sul teorema di Pitagora il
cul studio solo nella civilta ellenica sarebbe
stato condotto in base a puro scopo scientifico
per opera dei tfilosoti greci.

Altr riferimenti sul teorema di Pitagora sl
trovano su antichi testl greci ma in nessuno di
cssi si fa riferimento alla dimostrazione origi-
nale di Pitagora a cui si attribuisce la paternita
di tale teorema.

Bisogna aggiungere che i primi pitagorici
svolsero degli studi sulla materia: infatti ritene-
vano che questa fosse formata da corpuscoli da
cui derivavano le varie proprieta in base non
solo al numero. ma all ‘ordinamento geometri-
co di questi corpuscoli. Tutto cid portd 1 pita-
gorici a stabilire una teoria sulle figure simili
in base alla quale Pitagora dimostro 1l tcorema
del quadrato dell'ipotenusa: infatti dimostran-
do che I'altezza relativa all'ipotenusa divideva
il triangolo in figure simili all'intero, risultava
il teorema suddetto. Questa dimostrazione fu
importantissima perche si era giunti a tale teo-
rema grazie a considerazioni astratte ¢ scnza
alcun atuto dell’intuizione.

Per questo 1l teorema di Pitagora ¢ conside-
rato “l'origine della geometria scientifica™ e
quindi ha richiamato l'attenzione del geometri
di ogni epoca e regione.

INDIA. Le prime informazioni si trovano
nei Sulba-Sutras “Regole delle corde™, compo-
ste come supplemento ai  Kalpa-Sutras
“Regole del rituale™ ¢ come completamento
dei Srauta-Sutras, che si riteriscono ai grandi
sacrifici riportati nei Brahmanas.

[ Sulba-Sutras trattano specificatamente
degli altari sacrificali. vedi, richiesti per le
cerimonie religiose e ogni brahamino che
intendesse costruirne uno, se voleva che |
sacrifici riuscissero bene accetti agli dei. dove-
va attenersi scrupolosamente alle norme espo-
ste in questi testi. Caratteristica significativa

delle scuole che produssero i Sutras cra l'inse-
gnamento orale che conservava sempre un
carattere esoterico. I1 maestro esponeva 1’argo-
mento a voce e poi racchiudeva il senso del
discorso in frasi brevissime delle quali soltanto
gli adepti che conoscessero la chiave per inter-
pretarle erano in grado di cogliere il significa-
0; a quanti ne fossero Sprovvisti ¢sse spesso
apparivano di scarsa importanza.

In base alla natura delle offerte i sacrifici si
ripartivano in tre classi:

[* offerte di frutt, burro e simili. da celebrarsi
con la luna nuova alcuni. con la luna piena
altri;

I1° sacrifici di animali da effettuarsi una volta
I"anno nella stagione delle piogge, con la luna
nuova o piena.

I testi principali sono tre e derivano dalle
scuole dette di Apastamba, di Baudhayana e di
Katyavana. La data della loro composizione ¢
molto incerta e controversa. Il prof. Datta cra
dell’avviso che le fonu alle quali attinsero gli
autori citali risalissero ad almeno duemila anni
avanti Cristo. Secondo Biirk, che curo I'edizio-
ne e la traduzione tedesca dal sanscrito dei
Surras di Apastamba agli inizi del secolo
(Leipzig 1902). la redazione definitiva si
sarebbe avula agli inizi del IV® secolo dopo
Cristo. Di questa opinione ¢ anche il Filliozat,
ma non tuttl gl studiosi sono d’accordo.

Queste opere trasmettono una tradizione le
cul originl restano tuttora sconosciute e che
lasciano lo studioso libero di supporre che altri
autorl abbiano operato delle aggiunte successi-
ve. Cerco ¢ risaputo che la costruzione del
triangolo rettangolo & nota in tutto 1'Oriente.
dai Caldei ai Cinesi, fino dal 2500 a.C.: in quel
periodo, inoltre. la civilta di Harappa e di
Mohenjo-Daro era nel suo picno sviluppo ¢
sarebbe stata in possesso di conoscenze tecni-
che e teoriche molto significative per 1'epoca.
Impossibile negare un passaggio, pur se limita-
to. di esperienze da questa civilta alla successi-
va che, fra D'altro, si sviluppo nelle stesse
regioni.

[ Sulba-Sutras di Apastamba possono csse-
re considerati un (rattato di matematica, pero
non contengono alcuna esposizione metodica
di una teoria matematica. Consta di regole non
dimostrate e applicate ad esempi numerici.
L'impiego delle corde tese nelle costruzioni
geomelriche ¢ costante: questo fatto ¢ la prova
pitt convincente del procedimento pratico ed
empirico della scienza geomeltrica e glusufica
["assenza di considerazioni teoriche nelle pro-
posizioni enunciate. .

La frequente ricorrenza di frasi come “E
noto...”, “Cosi essi insegnano...”, “E stato
detto...” nelle proposizioni di Apastamba, cosi
come nei Sutras di Baudhayvana e di




Kathayana: questi potrebbero essere validi
argomenti in favore dell’antichita e originalita
delle matematiche indiane, ma non Cl aiutano a
capire, tuttavia, se dei vari enunciati gli studio-
si indiani conoscessero anche le dimostrazioni.

Anche per Apastamba tutti i Sutras hanno
Per oggetto la costruzione di altari e |e misure
da rispettare per riprodurre un determinato tipo
di altare: tipo che possiede un antico significa-
to religioso e che in seguito & diventao rituale,

Lelemento forse piu interessante dell’opera
e senz’altro 'enunciato del leorema che noi
chiamiamo dell’ipotenusa ¢ che in India veni-
va detlo della diagonale, perche lo si riteneva
come espressione della relazione che passa fra
1 lati ¢ la diagonale di un quadrato o di un ret-
tangolo. Le numerose applicazioni Tfattene
dimostrano che anche in India ne venne rico-
nosciuta grande importanza.

Gli enunciati principali, csposti nella quarta
€ quinta proposizione del libro I° recitano: [°,
4: “La diagonale. aksnayarajju, di un rettango-
lo (quadrangolo lungo), dirghasya, produce
(quando viene costruito su di €850 un quadra-
to) da solo cio che il lato lungo, parsvamani. ¢
il lato corto, tiryanmani, producono Separata-
mente. (...).

I°, 5: “La diagonale di un quadrato, carura-
srasya, produce (quando viene costruito sy di
€SS0 un quadrato), una superficie doppia del
quadrato originale. (La diagonale) del quadrato
(si chiama) “quella che produce il doppio™,
dvikarani.

Il teorema ¢ conosciuto in un buon numero
di casi speciali:

triangolo 3,4, 5

(terza proposizione del libro I°)

triangolo 15, 36, 39

(seconda proposizione del libro )
triangolo 12, 16, 20

(terza proposizione del libro V°)
triangolo 15, 20, 25

(quarta proposizione del libro V)
triangolo 8, 15, 17

(quinta proposizione del libro Vo)

Tali triangoli, scoperti molto probabilmente
mediante tentativi con e corde, avevano per
gli Indiani notevole utilita pratica perché [i
mettevano in grado di costruire gli angoli retti
mediante funicelle, applicando un procedimen-
to forse identico a quello in uso presso gli
Egiziani. L'importanza attribuita a queste tec-
niche di costruzione ¢ attestato dal fatto che
dppunto tra esse trae origine il titolo dell’ope-
ra, sulba, “corda”,

L'enunciato & privo, come sj & detto, di
qualsivoglia dimostrazione. luttavia, dai pochi
elementi in possesso, si potrebbe supporre
quella che pud essere stata data da Apastamba
almeno per il triangolo classico 3,4, 5.

Tale dimostrazione, tuttavia, pud servire
soltanto come verifica da parte di chi conosce
gia il teorema e conserva un Caraltere speri-
mentale.

L'interesse che il Sulba-Sutras possono
suscitare negli studenti dj matematica deriva
dal fatto che essi formano una somma di cono-
scenze vicino a quelle che si sogliono attribui-
re ai pitagorici della fine del VI® sec. ¢ I'inizio
del V° a.C., cioé I'essenziale dei primi duc
libri di Euclide pit il tentativo numerico di
Quadratura di una circonferenza, Conoscenze,
tuttavia, che si presentano in una forma decisa-
mente diversa. Scienza liberale, cioe senza
alcuno scopo pratico o utilitaristico, quella
pitagorica: non conosce applicazioni numeri-
che, ma intende ricavare Iesattezza assoluta,
I'irrazionale come tale. Intuitiva ¢ dogmatica
quella di Apastamba; approssimativa ed empi-
rica pili che scienza esatta, nonostante le buone
approssimazioni di alcuni valori.

Teorema originale dj Pitagora

Il teorema di Pitagora che studiamo a scuo-
la non ¢ stato inventato da Pitagora, perche
troppo complicato per quel tempo. Un mate-
matico del 1700, Bretshneider, & d’accordo nel
dire che la dimostrazione originale del teorema
di Pitagora sia la seguente:




Nella figura 1 abbiamo un quadrato di lato
a + b e lo dividiamo in diverse parti:

2 quadrati, uno di lato a, I'altro di lato b;

2 rettangoli di lato a e b che possono essere
divisi in 4 trlangoh rettangoli di cateti a, b.

Nella figura 2 abbiamo lo stesso quadrato
di lato a + b e lo dividiamo in 4 triangoli ret-
tangoli di cateti a, b e un quadrato che ha per
lato I'ipotenusa del triangolo rettangolo.

Se da entrambe le figure togliamo i 4 trian-
goli rettangoli, nella figura 1 rimangono 2 qua-
drati, uno di lato a. e uno di lato b. mentre
nella figura 2 rimane un quadrato che ha per
lato I'ipotenusa del triangolo rettangolo. Il teo-
rema e dimostrato.

Dimostrazione di Leonardo da Vinci

Del teorema di Pitagora sono state date piu
di cento dimostraziont diverse. alcune di que-
ste afttraverso delle prove grafiche come la
dimostrazione di Leonardo da Vinci che si
basa sull’equiscomponibilita.

Dato 1l triangolo rettangolo ABC esterna-
mente ad esso si costruiscono i quadrati dei
cateti e dell'ipotenusa. Prolungo le rette BH e
CI fino ad incontrare rispettivamente AE in L
¢ GF in M. Risultera che MC = GI: mandando
la parallela a BC da M e congiungendo quesla
retta con il prolungamento “della retta BH,
risulta che BCMN = BCHI (tutto cid per spie-
gare la costruzione del triangolo MPG). Da B
mando un segmento congruente a BP (da parte
opposta al triangolo Iniziale) in modo tale da
incontrare HI in Q = da cio segue QI PM. Da
C traccio la distanza a BQ che sara congruen-
te ad AC '~'\B BR. Quind: 1l triangolo BRC
ABC per il primo criterio di congruenza.
Inoltre il triangolo ABC = MCF in quanto
hanno BC = mc per ipotesi, BCA = MCF per-
che complementari di ACM e infine AC CF
per costruzione. Essi sono congruenti per il
primo criterio di congruenza e per proprieta
transitiva BRC = MFC.

Considero 1 quadrilateria PMCA e QICR
essi sono congruenti in quanto hanno QI = PM
per dimostrazione precedente, CI = MC per
costruzione, AC = RC per costruzione e con 2
angoli retti per costruzione e ACM = RCI per-
che supplementari di angoli congruenti.

Teorema di Pitagora del ‘600
Nei triangoli rettangoli il quadrato costruito

sul lato che sottende 1'angolo retto € uguale ai
quadrati dei lati che contengono 1'angolo retto.

Sia il triangolo ABC avente 'angolo retic
in B. Dico che il quadrato sul lato AC che sot-
tende 1'angolo retto ¢ uguale ai quadrati sui lat
BA ¢ BC che contengono 1’angolo retto.

Si traccino i quadrati sui singoli lati de!
triangolo. Tirata la parallela BL ad AE ¢ CD. s
uniscano sia le rette BE e BD sia le rette CG ¢
Al

Siccome per ipotesi (cio¢ della costruzione
I'angolo ABC ¢ retto, anche quello ABF, in
quanto angolo del quadrato, ¢ ugualmente
retto; 1 due angoli ABC e ABF saranno ugual:
ai due retti; mnoltre le due rette BC e BF saran-
no in linea (1 puntt B, C. F saranno allineati).

Quindi non solo BF ma anche CF sarz
parallela ad AG. Per la stessa ragione evincera
che le due rette AB ¢ BH sono in linea ¢ cos:
non solo BH ma anche AH ¢ parallela a CL.

Inoltre, poiche a causa de1 quadrat ABFG ¢
AEDC sono uguali tra di loro, come i lati AB
¢ AG e quelli AC e AE, i due lati AB e AE del
triangolo BAE saranno uguali ai due lati AG ¢
AC del triangolo GAC reciprocamente.

Quindi sono uguali anche gli angoli BAE ¢
GAC compresi sotto 1 loro lati; poiché ambe-
due gli angoli CAE ¢ BAG dalla costruzione
sono retti, anche I'angolo BAC diviene comu-
ne ad entrambi. Percio il triangolo BAE sarz
uguale al triangolo GAC. Poiche il parallelo-
gramma AELK ¢ doppio del triangolo BAE.
anche il parallelogramma o quadrato ABFG ¢




doppio del triangolo CAG. Quindi il parallelo-
gramma AELK sara uguale al quadrato ABFG.

Similmente a causa dei triangoli DCB e
ACL evincera che il parallelogramma CDLK &
uguale al quadrato BCIH.

Anche tutto il quadrato ACDE sara uguale
ai due quadrati presi insieme ABFG e BCIH. E
inoltre nei triangoli rettangoli il quadrato
costruito sul fatto che sottende 1’angolo retto &
uguale ai quadrati costruiti sui lati contenent
"angolo retto. Cid che si doveva dimostrare.

Teorema di Pitagora

Teorema di Pitagora: in un triangolo rettan-
e =

4 L |

L
golo il quadrato costruito sull'ipotenusa &
equiesteso alla somma dei quadrati costruiti
sui cateti.

Dato il triangolo rettangolo ABC esterna-
mente ad esso si costruiscano i quadrati dei
catetl e dell’ipotenusa.

Condotta I'altezza relativa ad AC da B, Ia
prolungo fino ad incontrare il lato MN in L. Il
quadrato ACMN resta cosi diviso in due ret-
tangoli AMNI e IHNC.

Applicando il primo teorema di Euclide a]
cateto AB, avremo che: AHIM = ABDE.

Applicando 1l primo teorema di Euclide al
cateto BC, avremo che: HCNI = BCEG.

Sommando membro a membro le due rela-
zioni avremo che: AHIM + HCNI = ABDE +
BCFG.

In base alla costruzione possiamo trasfor-
mare questa relazione in: ACNM = ABDE +
BCFG AC= AB® + BC:.

Quindi il quadrato costruito sull’ipotenusa ¢
cquiesteso alla somma dei quadrati costruiti
sui cateti, come volevamo dimostrare.

Confronto

Mettendo a confronto la dimostrazione del
Teorema di Pitagora cosi come & presentato

nel testo del ‘600 e quella che oggi abitual-
mente si studia, possiamo riscontrare sia diffe-
renze che analogie nella terminologia e nella
metodologia. Innanzitutto per quanto riguarda
la terminologia le definizioni di “catcto” e
“ipotenusa” non sono espresse: al posto della
prima ¢ usata la perifrasi “lato che sottende
I'angolo retto™, al posto della seconda la peri-
frasi “lato opposto all’angolo retto”.

Il termine “eguale” viene utilizzato sia per
I"equiestensione che per la congruenza delle
figure.

Non viene per niente utilizzato il termine
“segmento” che viene sostituito dal termine
“retta”.

Per spiegare che 2 segmenti sono allineati
si dice che formano un 2 angoli retti al posto
di dire che formano un angolo piatto.

La principale differenza metodologica con-
siste nel fatto che la dimostrazione del *600
sfrutta i criteri di uguaglianza e il concetto
intuitivo di equiestensione. mentre la dimostra-
zione altuale non ¢ altro che un corollario del
primo teorema di Euclide.

Cid ¢ facilmente spiegabile tenuto conto
che nel “600 era noto soltanto il concetto di
equiestensione in senso intuitivo “Duc ligure
si dicono equiestese se occupano lo stesso spa-
Z10” ¢ non cra noto il concetto dj cquiscompo-
nibilita formulato molto pid tardi. Fu infatti il
Dohamel che nel 1865 propose la seguente
definizione: “Due figure si dicono equivalenti
se ¢ possibile decomporle in un un numero
cguale di parti cguali”. Egli quindi enuncid la
sua teoria dell’equivalenza chiamando equiva-
lenti due poligoni piani equiscomponibili. In
base a tale nuova definizione fu possibile
dimostrare equivalenza fra parallelogrammi,
fra parallelogrammi e triangoli e fra triangoli e
lrapezi, ¢ il primo teorema di Euclide fu dimo-
Strato attraverso I'equiscomponibilita.
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UNA LEZIONE
NEL PARCO DELLA SILA

di Pietro De Filippis

e G e g Y e

2 aprile 1990 - Sila Grande

Mi ¢ stata chiesta la stesura di un ricordo in
occasione del cinquantenario dell'istituzione
del liceo scientifico *S. Simone”. Premesso
che ho insegnato quale ordinario di italiano e
latino sempre nel corso B. ininterrottamente
dall’anno scolastico *67/68 al *90/91. anno del
congedo per raggiunti limiti di etd. si presenta
In una lunga, lucida sequenza una enorme
somma di esperienza e di ricordi.

Qui non parlerd di metodi adottati, dj
varieta di programmi; mi preme. invece. sotto-
lineare che, durante I'intero arco di tempo. 1o
sono stato molto vicino agli alunni pit volte
provat da insuccessi scolastici 0 da vicende
familiari.

Dicevo a me stesso: “I bravi generalmente
vanno da s¢ nei successi scolastici, mentre 1’o-
pera dell'insegnante deve mirare ad individua-
re 1 problemi dei pitt deboli”. Ed il tempo mi
ha dato sempre ragione.

I cosiddetti “negligenti, deficienti ed inope-
rosi” oggi sono dei validissimi professionisti ¢
degli onesti cittadini.

- Sosta all’ombra di colossali pini larici. La T B con il prof. Pietio De Filippis.

Un'altra cosa desidero dire prima di entrare
nell’argomento del “ricordo™ e cioé che io
SONo riconoscente a tutti i miei alunni che per
pit di un quarantennio mi hanno. di riflesso.
donato parte della loro giovinezza, coinvol-
gendomi in una freschezza di pensieri che @
ancora abito della mia esistenza.

Ed ora passo alla descrizione del “ricordo™,
uscendo dall’aula scolastica ¢ portandomi con
due mic scolaresche, la 111 B dell’anno scola-
stico "88/89 ¢ la 111 B dell’'89/90 nel Parco
Nazionale della Calabria. precisamente nella
Sila Grande, la cui estensione boschiva ¢ di
are 7000,

Con le suddette scolaresche avevo parlato
di tanti problemi attuali, ma piit avevamo fis-
sato 'attenzione sul problema dell’inquina-
mento ¢ di conseguenza sulla funzione del
bosco ¢ della necessita di difenderlo.

Erano nati tanti concreti interventi, per cul
organizzai. col consenso del Preside e dei
Consigli di classe un viaggio di istruzione al
Comprensorio suddetto: di valido aiuto, anche




come accompagnatore ed operatore cinemato-
grafico, mi fu l’assistente tecnico Donato
Verna.

Per due giorni consecutivi, sistemati nelle
villette della forestale in localita Cupone.
gestite dall’ex Azienda di Stato per le foreste
demaniali, avemmo la possibilitd di ammirare
la fauna, la flora cd il regime idrogeologico
del Parco, sempre assistiti dai funzionari della
forestale messi a nostra disposizione
dall’Amministratore dott. Michele Laudati. Le
visite coincisero con la fine del mese di aprile,
In piena primavera, quando gli alberi ed 1 prati
trionfano nella loro vegetazione lussureggian-
te.

Riecheggiano ancora al nostro udito i canti
d’amore dei merli e dei fringuelli ed alla vista
1 voli planati delle piane in cerca di prede e le
corse dei daini lungo pianure fiorite. Tra 1 fiori
numerosi e variopinti ammirammo quello
della carlina con le sue bratteole argentate che
formano un’aureola attorno ai capolini insieme
con le eleganti foglic molto incise e le colonie
di narcisi bianchi con il centro della corolla di
un bel colore rosso; e poi meli, rose canine ¢
sambuchi in picno stadio fiorito. E intanto
scoiattoli neri saltavano tra i rami dei pini in
cerca di pigne: il primo fu avvistato da
Marcella che 1'annunzio con un grido riceven-
do I'applauso di tutti, il che mise in fuga un
gufo sonnacchioso.

Sarebbe troppo lungo parlare di tutte le
caratteristiche morfologiche del Parco, per cui
indirizzo la mia attenzione al percorso n. 8 ¢
poi al n. 3, quelli effettivamente seguiti dalle
scolaresche.

Il primo. che ha uno sviluppo di km. 6, si
percorre in circa tre ore ¢ trenta. Esso, parten-
do da Cava di Melis, raggiunge i Tre Pini, il
Fosso del Brigante, il Varco del Faggio ed
infine Cava dell’Orso. Il percorso. interamente
su pista, si snoda in un bosco di pino laricio
coetaneo, dell’eta di circa 110-130 anni ¢ spo-
radici oretani.

Nella zona di Fosso del Brigante vive il
lupo, il cui incontro ¢ un fatto eccezionale. Al
Varco de]l Faggio sostammo a lungo con un
1spettore forestale sotto la chioma di un anti-
chissimo pino laricio che, a distanza di cinque
secoli, rimane a sfidare ancora turbini e venti.

Sul suo tronco i fori del picchio in cerca d’in-
setti, le linee contorte del fulmine, i segmenti
tracciati da coltelli per la resinazione. Poco piu
avanti un limpido ruscello con trotelle guiz-
zanti e pol boschi di faggi e sporadici abeti
bianchi che d’estate offrono frescura ed ombra
a gruppi di caprioli.

I1 secondo itinerario di km. 5,5 ha una per-
correnza di ore due ¢ trenta. Esso parte dalla
localita Golia, raggiunge il Timpone S.
Michele e poi torna a Golia.

Il percorso, guidato, si sviluppa all’interno
del recinto dei caprioli dell’Azienda Faunistica
San Michele.

Entrati nel bosco osservammo le mangia-
tole in legno dove nel periodo delle abbondan-
i nevicate viene collocato il fieno per il
sostentamento degli animali.

Proseguimmo tra i pini di varia eta, ontani
lungo 1 fossi e sporadici arbusti di salicone, la
cui corteccia ¢ appetita dai piccoli cervidi.

Ci tu raccomandato il massimo silenzio
dalle guide per avere la possibilita di intrave-
dere un esemplare; e fummo fortunati poiche
tra 1l fitto fogliame s1 presento al nostro sguar-
do un giovane capriolo con il suo bel palco di
corna.

Pit avanti una suggestiva raduna con una
fontana freschissima alla quale ci dissetammo
tutti bevendo alle sue cannelle di legno.

In prossimita notammo un piccolo invaso.
habitat ideale per uccelli acquatici. Dalle
cannc ondeggianti al vento s’invold un leggia-
dro germano reale che, compiendo larghi giri a
bassa quota, attese la nostra partenza per rituf-
farsi nelle placide acque del laghetto. Si torno
tra alberi e fiori ed al tramonto eccoci tutti sul
lago Cecita ad ammirare i voli dei pivieri ed i
tuffi delle sciabiche, lo zampettare degli aironi
ed 1 volteggi dei topini e balestrucci in cerca di
preda. Seduti in cerchio si parlo del regime
delle acque, della funzione dell’albero e della
sua importanza per la vita umana ed animale:
numerosi e costruttivi gli interventi degli alun-
ni.

Una indimenticabile lezione all’aperto. E
intanto gia sorgeva la luna che si specchiava
nelle acque del lago.




IL

PAESAGGIO
AGRARIO DEL
SUD-EST BARESE
IN UNA PLATEA
INEDITA

DEL 400

di Angelo FANELLI

Una delle pitt antiche platee del nostro ter-
ritorio tuttora inedita, scampata fortunosamen-
te ai furori iconoclastici degli uomini (1) e alle
distruzioni del tempo, reca la data cronjca del
1488. Si tratta di un piccolo codice membra-
naceo in scrittura gotica e, in apporti limitati,
umanistica. raccolto da una coperta di pelle
fortemente brunita nel cui risvolto posteriore
leggiamo anche 1'amanuense del lempo:
do(n)n(us) Dom(inijc(us) Anftonius)
Na(rjdel(lyu(s) feci ista(m) copia (m) | in
an(njo Dfo)m(ini) 1488 7 in(dictione).

In realtd la platea ¢ di pit antica data, csat-
lamente del 1461 che ovviamente nei suoj
contenutl giuridici rinvia almeno alla fine del
Trecento.

La quotidiana manipolazione di quest ulti-
ma, per compulsare i diritti volutamente igno-
rati o soltanto dimenticati ovvero per un
necessario e continuo riscontro creditizio. 1'a-
vevano logorata e consunta fino all'illeggibi-
lita di alcune parti. E quindi anziché fonte di
chiarezza dei diritti acquisiti. essa si prestava a
essere ulleriore motivo d'incertezza, confusio-
e e contestazione. Inoltre lungo lo scorrere
del tempo erano cambiati molti attori giuridici
¢ ¢io comportava un rallentamento dispendio-
so nel processo identificativo dei nuovi. Infaiti
i beni prediali ¢ immobiliari urbani erano statj
topograficamente identificati sia in base aj
donanti che ai confinanti, aj quali nel frattem-
Po erano subentrati per morte o altri motivi dej
nuovi soggeti, la cui identita quindi non sem-
pre risultava immediatamente riscontrabile.

A garanzia della continuita dei dirit acqui-
siti, s’imponeva percid la necessita di una
nuova platea, che fosse per un verso fedele

AQuilon

occidermie, Lo

recitazione delle immutate sostanze patrimo-
niali o censuali e per 1'altro aggiornamento
degli clementi variati nel tempo. Ecco quindi
nel 1488 Uinventarium omnium et singulorum
bonorum stabilium maioris ecclesie Terre
Nucum tam intus in aedem Terra quam extra
dictam Terram in territorio et pertinenciis eju-
sdem  sitorum et repertorum per eamdem
ecclesiam hucusque iusto titulo et bona fide er
sine aliqua contradictione, oppositione er con-
rroversia possexorum et donatorum... (f. Ir)
(2). ’

Dunque la chiesa maggiore di Noci, ente
morale costituito dal capitolo ¢ clero locali, ¢
il primo soggetto giuridico di un Irapporto con-
trattuale che la vede in possesso di un vasto
patrimonio immobiliare urbano e fondiario.
fonte del proprio sostentamento. 1. altro sog-
getto giuridico & rappresentato dalle persone
fisiche - unica cccezione 2 la stessa Universita
di Noci -, in cui possiamo ravvisare i tre livel-
li della piramide sociale: i nobili, le dignita
ecclesiastiche, i giudici e 1 notai al vertice, il
ceto artigianale nella fascia mediana e infine il
popolo nell’ampia base.

Ognuno di costoro vincola la libera cessio-
ne alla chiesa dei beni di cui legittimamente
dispone con una triplice forma di contratto: il
legato (legavit), la donazione (donavit), il
censo (incensuavir). In cambio riceve benefici
spirituali che corrispondono a una triplicita di
onera assunti dai beneficiari ecclesiastici:
orandi, officiandi ¢ celebrandi missam.

Non consentendo 1’economia di questo stu-
dio I'analisi delle tematiche insite in queste
rapidissime note introduttive (3), possiamo
affermare conclusivamente che tale platea rap-




presenta pitt in generale l'incunabolo docu-
mentario dell’intera citta e la coscienza rifles-
sa del nuovo storico che irrompe nel mondo:
pill specificamente non tanto un’esigenza di
ripatrimonializzazione e il ricco portafoglio
immobiliare e creditizio della chiesa maggiore
di Noci, quanto il suo status symbol, la magna
charta della sua autorevole pienezza di presti-
gio culturale, sociale ed economico che la ren-
deva non solo privilegiata interlocutrice con 1l
potere ufficiale, sia civile che religioso. ma
anche protagonista tout court della storia citta-
dina.

Il variegato paesaggio agrario medievale,
testimone di un’originaria e fatata ecologia
mediterranea, si snoda attraverso un rosario
liguistico 1 cui grani semantici disegnano la
stupefacente sinuosita murgiana (in la Murgia,
f. 18v) e raccontano una cultura contadina
operosamente febbrile e laboriosa.

Il ricco repertorio nomenclativo, oggl pur-
troppo quasi del tutto biffato a causa delle
mutate realtd tecnologiche. con le sue calibra-
tc sfumature, ora attingenti alla natura topo-
grafica del territorio ora al diretto intervento
umano. sl sgrana attraverso 1 seguenti specifici
lemmi: locus, pecia, chyvasa. patrella, gurguim,
padula, terra, currente. canalis, pastinum,
specla, pentema, gricta, lacus, corticella, ¢lau-
sorium, fardenum, ortim. vinea, vineale, pal-
mentum, pila, fovea, pureus, aque ductus, cal-
carium, massaria, domus dirupta. domuncula,
casalenum e casella.

Locus & usato due volte nel significato,
conservato tuttora dal nostro dialetto. di pode-

fondo: & Chiurclla Simeone a far dono
della metd wnius loci (...) qui est patrella una
cum certis elausoriis et terris aptis, tondo
peraliro indiviso ¢ in comune con altro pro-
prietario ¢ costituito da una duplice pecia ter-
rarum, di cul vengono accuratamente descritti
i confinanti a est. ovest e sud (ff. 23v-24r).
Ancor prima ci si imbatte, a proposito di un
legato di Stefano Sandarella. in un clausorium
(...) iuxta strectulam que vadit ad locum Ritule
de Trinzo (1. 4r).

Per il resto il termine abbondantemente
profuso assume il significato di localita, speci-
ficata nel numerosissimi toponimi.

La pecia, pL Iiu (tf. 3r. Or), (f.3%), pezia
peza (1. 12v) ¢ 1l nostro appezzé smcmo Con i1l
concomitante ¢ ovvio terrarwm, a volle riceve
un’ulteriore specificazione: cosi la peciam
unam parietibus precinctam (t. 12r) o parita-
tam (f. 30r) si configura come clausorium;
ovvero il terrarum viene a qualificarsi in facti-
ciarum (tf. 17v, 31v).

Chyasa, che ritroviamo con il suo diminui-

tivo duobus chyaccilis & sinonimo cspresso di
pecia (chyasam unam vel peciam terre) e indi-
ca dunque una “chiazza” di terra con le sue
due “chiazzuole™ (f. 26v).

Patrella ¢ vocabolo ricorrente ¢ oscuro
sulla cui etimologia si possono fare diverse ma
opinabili congetture. E, pitl probabilmente, la
pat(ejrella derivante da patera (coppa) per
indicare il naturale avvallamento del terreno?
Se poi consideriamo le [requenti metatesi con-
sonantiche nel nostro territorio linguistico, sta-
rebbe. femminilizzato, per pratellum (o pratu-
lum) o deriverebbe da paratella (4), con cadu-
ta della prima vocale, per designare il campo
non lavorato che produce crba, ¢ percio terre-
no da pascolo? Ovvero potrebbe discendere
dal greco petrhe (pietroso, sassoso) o piu
semplicemente da petrella (piccola pietra).
sineddoche per terreno caratterizzato dalla pre-
senza delle tante piccole pietre che innevano
la bruna terra?

In ogni caso semantico, patrella ¢ per lo
pill usata assolutamenle; spesso sl presenta
parietibus precincta o circumdara (ff. Sv, ov.
8r. 151, 18v. 21v). configurandosi quindi quale
clausorium, ¢ soltanto una volta oltre che
parietibus precinctam € registrata come facti-
ciam et non facticiam (f. 21r).

Problematica si presenta per noi la patrel-
lam pizulam confinante con quella lasciata in

egato da Pietro Pagano (f. 6v). Laggettivo ¢
sdrucciolo o piano? Nel primo caso la patrella
va intesa come “piccola”™ (5), nel secondo allu-
derebbe alla Torma geometrica (ad angolo. a
punta, come nell’attuale nostro dialetto) e in
senso derivalo non si potrebbe escludere quel-
lo di “isolata™ (6).

Lama. lemma accolto anche da Dante (7).
designa il terreno piancggiante che s’insinua ¢
s1 distende fra le colline. La forma assoluta.
diffusamente presente, ora rinvia ai numerosi
toponimi. ora si scambia con pecia (quam
peciam vel laman, £. 20v), ora assume le carat-
teristiche del clausorium quando & parietibus
precincta (ff. 91, 20v - 20v - 21r, 28v). ora
descrive la qualita delle terre, romatizze ([
9r), fattizze ¢ non fattizze (ff. 20v, 20v - 21r).

Lamistella (meno comuncemente di lamu-
scella) € infine con grazioso vezzeggiativo la
“piccola lama™ di 5 5Loppe]h di terre, lattizze ¢
non, che Maria de Todero asscgna nel suo
secondo 1cgaln alla chiesa nocese (f. 31r).

Gurgum ¢ il suolo piegato a valle dove con-
fluiscono ¢ ristagnano le acque (3). Il termine,
quando non lo si ritrova in forma assoluta. sl
accompagna con il generico rerrarum (L. 7r,
26v - 27r). o ne specilica la coltura (vincarum,
f. 7r), il buono stato finalizzato alla produtti-




vita (terrarum facticiarum, ff. 291, 31r), o
meno (f. 31r), la “chiusura” (parietibus pre-
cinctum, f. 18r).

Di significato affine ¢ la padula. terreno
ove slagna 1'acqua, asciugandosi d’estate; pro-
prio talc ristagno rendeva naturalmente molle
la terra che percio si prestava alla plant agione

degli erbaggi (9). Una padula che s’incunea in
vinealibus, presumibilmente omologa alla col-
ture circostanti, ¢ quella lasciata in legato dal-
I"arciprete Francesco, consistente in 8 tomoli
di terre fattizze (f. 26r).

La monolitica terra (quasi sempre al plura-

le) si frange in numerose ¢ variegate tipologie:

vacua, gquando ¢ incolta ¢ p{:rcih utile per
paqcoldru deserta, quella in cui, venute meno
le originaric colture, si trova nello stato di
abbandono (f. 9v); cruda, poco fertile perché
di natura argillosa e quindi inadatta per la col-
tura delle leguminacee, al contrario di quella
apta (f. 15r) e pilt ancora della scelsa, di
buona qualita, scelta appunto (ff. 4v, 10v. 16r,
16v, 19v); facricia (fattizza) ¢ quella ben dis-
sodata e coltivata, opposta alla non facticia;
machiosa o semplicemente machia, la mac-
chia (ff. 12r, 14v, 31r. 31v. 31v). indica la
boscaglia folta. intricata e sclvaggia, coslituita
dalle pmntL bd\HL della flora mediterranca:
diversa invece & la gualdella, diminutivo del
longobardo urm!a’m piccolo bosco o sclva
caratterizzata da alberl kpontaml di alto fusco
con fitto sottobosco:; romaticia, dal greco
rymma al latino medievale rimanon (10) anco-
ra vivo ncl nostro dialetto, ¢ la terra resa ferti-
le dalla concimazione del letame, dello stalla-
tico; e romaricella ne & il grazioso vezzeggia-
tivo (f. 30r).

In senso metaforico infine sono registrate le
forme lessicali currente uno terrarum (f. 9r) e
canalibus duobus de terra (f. 26v) per desi-
gnare delle strisce di terra che si snodano sca-
vandosi un percorso siretto e sinuoso, come
rigagnoli o canali d’acqua.

Pastinum, gia documentato nella letteratura
rus'licn classica. indica il terreno ben dissodato

e preparato originariamente per la semina. ma
particolarmente per la piantagione della vigna.
per r.u; pastinum instituere 0 “pastinare una
terra’ p] antare una vigna (11). E proprio de
pastinis - ¢he rappresentano parte di immobili
fondiari di cui & legittimo proprictario. Marco
la Terza (de la Tercia) stralcia 3 “quartieri” per
darli in legato alla chiesa nocese: sarebbero
terre del tutto remunerative ¢ NON CONtENesse-
ro anche un’imprecisata quantita di terra vacua
delimitata da muretti a secco (cum ceria rerra
vacua intus parietnibus circumdata, £. 27v).

Continuando a scrutare il territorio murgla-

no. lo vediamo punteggiato di peculiari ele-
menti naturali quali specla, pentema, gricta e
lacus.

La specla (£. 28r), dal latino specula luogo
alto per vedetta o rupestre (12), € la nostra
“specchia”, ammasso di pietre radunate dalla
superficie del terreno o cavate dalla terra; € se
per un verso rappresentava un oggetlivo
disturbo estetico e un ingombro ecologico, per

I"altro svolgeva un’importante funzione di
riserva per la costruzione dei clausoria (13) ¢
delle abitazioni urbane e rurali.

Pentema (f. 28r), ancora in uso nel nostro
dialetto, & la compatta roccia, lo scoglio, aftio-
rante dal terreno e refattario a ogni scasso
(14); la saggezza contadina ne faceva un utile
mezzo per battervi 1l frumento.

Gricta (ff. 26v-27r), per crypla luogo sot-
terranco, con il diminuitivo grutella ([f 20v-
21r). & la tipica grotta del nostro suolo carsico:
anche in questo caso I’elemento naturale viene
sfruttato con funzione abitativa, sia purc episo-
dica o precaria, custodendovi animali o collo-
candovi dei trappell.

Lacus enfatizza la nostra dolina. dcpre‘wio-
ne carsica atla a raccoglicre le acque piovane,
fonte p]\,Z!O‘:d di irrigazione dei campi. La
citazione & dal laga Troverso (Troversy o de
Troverso, i, 16 r, 16r-v), situato nel territorio
monopolitano proprio ai confini con quello
nocese. come documenta una pianta scttecen-
tesca manoscritta (13).

La tenace applicazione contadina nel modi-
ficare ¢ modecllare il naturale paesaggio rurale
si rende ancor pil evidente anzi prevalente
nella nomenclatura che segue.

Corticella (T, 4r, 16v, 20v, 21r) ¢ la picco-




la curtis, arca di terreno di solito murata rusti-
camente in cul venivano custoditi gli animali o
gli attrezzi agricoli o in cui venivano piantate
colture varie.

Clausorium o clusum o clausum (f. 8v),
con le forme derivate clausurella ¢ meno {re-
quentemente clusurellum (f. 8v) e inclaustrum
(ff. 20r, 27v), sono unita linguistiche piu ricor-
renti nella platca per definire I'appezzamento
di terra “chiuso”, recintato da siepi o pit pro-
priamente da muretll a secco (parietibus cir-
cumdatum o precinctum). E il segno dell’anti-
ca parcellizzazione agraria ¢ il documento
patente della pletora dei contadini proprietari,
appassionatamente legati al frammento terriero
e ripagati da un reddito comunque magro ¢
insufficiente per la sussitenza della propria
famiglia.

Quando non & usato assolutamente, 1l clau-
sorim descrive le diverse qualita della terra:
crude (f. 12v). scelse (f. 19v), romatizze (I.
23r), fattizze e non (ff. 26r, 29r, 31r, 32r, 32v).

Ma ¢ soprattutto con ulteriori elementi
descrittivi che esso si anima e s'illumina, disc-
gnando suggestive geometrie che s’'inebriano
delle cangianti colorazioni delle colture.

Come scatola cinese, a sua volta conticne
pit chiusurelle (ff. 7r. 9r). la corticella (1.
1ov), Uinclaustrum (£. 20r), la chiusurella nel
cui interno € la domuncula (ff. 17r-v), la casel-
la circondata da vigne e alberi (f. 8v) il pal-
mentum ¢ la pila (ff. 2v, 17rv. 18v, 20r), il
puteus (tf. 17r-v, 20r, 26v) seppur inutilizzabi-
le perché fractus (2v). o imprecisate quantita
di terre (If. 14v. 30r) ¢ di vigne (f. 30r): lo tro-
viamo ubicato all'interno di una lama (f. 27v):
¢ provvisto di entrate ¢ uscite (ff. 9r, 18v):
torma un fantasioso e irregolare scacchiere
con le corticelle limitrofe (ff. 14v, 17r-v, 20v,
26v). la macchia (f. 14v). la patrella (1. 15r) o
altre lame congiunte fra loro (ff. 22v-23r).

Pud anche essere sufficiente tale esemplifi-
cazione per cogliere, attraverso le linee geo-
metriche che s’inseguono. s’intersecano ¢ per
cosi dire si danno voce, tutta la creativita
naive del contadino medicvale.

Le colture ivi contenute. quando non ven-
gono specificate. suppongono quelle consuete
del nostro territorio (mandorleti, uliveti ecc.):
secmpre esplicitate Invece sono quelle vinea-
rum (tf. 2v. 8v, 91, 14v, 17r-v, 18v ¢cc.); una
particolare citazione riguarda un noce che
campeggia maestoso In una chiusura sita in
canali Putinghvani (f. 23v).

Le colture estensive o seminative non
appaiono dircttamente citate: sono tuttavia
presenti, come si arguisce dal ricorrente for-

mulario capacitatis in semine con cui viene
quantizzata 1’estensione del fondo.

Tra quelle intensive, igrdenum (ff. 13r, 19v.
22v, 23v) e ortum (ff. 22r, 30r-v) con i rispet-
tivi diminutivi iardinellum (f. 27v) e orticel-
lum (f. 30v) dispiegano la varieta degli erbag-
gl e ortaggl coltivati nei terreni, che sono
ovviamente sempre chiusi, recintatl. In parti-
colare iardenum fa pensare di piu al pomarium
(frutteto) e in tal senso ancor oggi il termine
“giardino” ¢ conservato nel nostro vocabolario
dialettale agrario. La puntuale conferma ¢
peraltro esplicitata direttamente dal pomarium
seu iardenum del f. 30r.

Ma la coltura per eccellenza, testimonianza
di un amore particolare e quasi viscerale, ¢ la
vinea: la sua vita, lunga all’incirca quanto una
generazione umana, e le esigenti attenzioni di
lavoro la rendono rispettivamente vetrana.
deserta, culta o cultivata e scelsa.

La vet(ejrana ¢ la vigna vecchia che va
esaurendo il florido ciclo di produttivita (ff.
dv, 4v, 17r): la deserta ¢ esattamente quella
che ormal ¢ venuta meno per vetusta: & la piu
diffusa nella platea (ff. 3r. 4v, 8v, 8v, 9v, 13r.
15v, 15v, 171, 19v, 20r, 23v, 251, 28v, 28v); la
culta (t. 19v) o cultivata sottolinea 1l costante
lavorio contadino per renderla produttiva; la
scelsa (f. 11r) ne evidenzia la buona qualita ¢
di conscguenza la pregiatezza del prodotto.

Essa sl trova quasi costantemente recintata
(tf. 9v, 131, 13v, 141, 14v, 171, 17v, 18v, 23w
24r, 24v, 25v. 30v-311); ¢ provvista di entrate
e uscite (ff. 3v. 18v); si alterna con la terra
vacua (I. 9r) o scelsa (ff. 19v: 30v): a volte.
come s'¢ visto, s'incunca nella padula (f. 26r.
anzi qui ¢ esattamente la padula che si esten-
de in vincalibus), nella patrella (f. 21v). nel
gurgum (L. 7r), o si frammischia con altri albe-
ri (f. 8v) che costituiscono gradualmente la
coltura originaria, che comunque ne fissa per
sempre 1l toponimo (Vinca Vetrana, ff. 4v.
20r).

Wneale, pur potendo significare la misura
agraria, il vignale appunto. poiché nella platea
vengono riportate sistematicamente altre unita
di misura - vedi infra -, indica il vigneto. I'e-
stensione di terra piantata a viu (ff. 13v, 23v.
235v, 26r, 32v) ovvero atta a coltivarle (ff. 31r.
32v).

La vigna e 1l vigneto rinviano necessaria-
mente alla spremitura delle uve. Il palmentum
o palimentum (palmento) ¢ il torchio o 1l
luogo ove si pigiano le uve: ma puo indicare
anche quello per la macinatura del frumento o
perfino “la macchina per irrigare i campi’
(16).




Ausire.

Nel nostro ms. lo rinveniamo quasi sempre
in presenza delle vigne (tf. 2v, 4v, 6r, 9r-v, 10r,
13v, 15v, 17r, 18v, 25v, 30v), per cui senza
dubbio allude al luogo della vinificazione; lad-
dove invece & in connessione con 1 generici
clausoria (If. 3r, 10r, 20r. 27v) possiamo
ammettere anche la funzione di macinatura.

Salvo due soli casi (ff. 4v, 25v), al palmen-
to si accompagna sempre la pila: € la vasca
che costituisce parte del macchinario del pal-
mento o del frantoio. ¢ dunque l'clemento di
raccolta del mosto o del macinato o, in altri
momenti stagionali, anche dell’acqua per usi
vari.

La campagna apula (da a-pluvia. senz’ac-
qua? o dal greco apollomi. perisco, vado in
rovina (17)?). sempre assetata dacqua ha
poslo continuamente ai nostri contadini 1l pro-
blema delle risorse idriche. parzialmente risol-
to con la fovea c il puteus.

Dal significato originario di fossa. la fovea
(foggia) con il diminuitivo foveola (f. 25v) ¢
passata a indicare la cisterna di raccolta della
preziosa acqua piovana.

Diverse crano le sue dimensioni ¢ forme:
pill grandi quelle pubbliche e di masseria, piu
piccole quelle di uso privato ¢ limitato all'irri-
gazione del singolo appezzamento fondiario:
chiuse in alto da una volta oppurc scoperte: a
pianta geomeltrica, rettangolare. o a forma di
campana o di trullo; scavate nella roccia o
situate nel bel mezzo del lacus. In quest ull-
mo caso la foggia era certamente a forma di
trullo. costruita con pictre che sovrapponendo-
si 1'una all’altra si restringono concentrica-
mente dal basso verso 1'alto.

Ne rintracciamo una situata nel lago
Troverso: il suo proprictario. il notaio Loisio
Longo. la dona alla chiesa nocese insieme a 6

salme di terre romatizze, fattizze e scelse, pit
una costruzione rurale in rovina (domus dirup-
ta) e altre chiuserelle (f. 16r).

1l cedimento della volta superiore o la per-
dita della stagnatura interna rendevano fracta
la foggia (f. 28r) e percio inservibile per la
conservazione dell acqua.

Per tutte lc altre se ne precisa sempre la
funzione: ad aquam ({f. 12v, 25v, 28r). Nel
legato di Angelo Caforio ci imbattiamo in una
fovea ab aqua (f. 7v): se 1'espressione, peral-
tro unica. intendiamo ritenerla corretta, si €
indotti ad arguire che cssa abbia al momento
cessato la sua funzione idrica: tuttavia, poiche
in seguito la stessa € congiunta cum aque duc-
tibus - quindi i condotti artificiali per la rac-
colta e presumibilmente per l'irrigazione cir-
costante -, & dunque ancora funzionale ¢ I'ab
agua si configura solo come un refuso di acd
aguam.

Non lascia invece dubbio alcuno sulla tec-
nologia irrigua del tempo 1l cursum et scursum
fovee (...) de Presa (f. 25v): i due termini indi-
cano chiaramente il flusso d'immissione (cur-
sum) e il deflusso artificiall (scursum per
excursum, lo scorrere fuori) dell’acqua per
I'irrigazione poderale.

[’altro elemento di approvvigionamento
idrico & il puteus ad aquam, che punteggia dif-
fusamente il paesaggio agragio (ff. 3r. 9r-v.
11v. 16r, 17r, 18r, 20r, 21r-v, 21v, 26v, 2ar.
31r). Pitt di uno & purtroppo in rovina (fractus)
(ff. 2v. 151, 31v): le cause non sono diverse
rispetto alle fogge fracte.

L'edilizia rurale disseminata nella platea ¢
rappresentata principalmente dalla massaria,
cui fanno da rapsodico contrappunto la domus
dirupta, la domuncula, il casalenwm ¢ la casel-
la.

Per le costruzioni muraric era intanto indi-
spensabile, come materia prima. la calce, otte-
nuta mediante la decomposizione del calcare
in apposita fornace detta calcara. Ne riscontria-
mo due esempi: il calcarium situato nelle terre
faltizze e macchiose di Nicola Frascario (ft.
17v-181) ¢ la calcara vetera in quelle fattizze ¢
non [attizze di Vito de Vincentio (L. 30v).

Quanto agli edifici rurali la massaria (tf.
10v. 11r. 18v-19r, 21v, 28r, 28r-v) & per eccel-
lenza 1'articolato complesso che si estende su
un’area pitt 0 meno vasta. comprendente beni
edilizi e beni prediali. Essa quindi non puo
identificarsi semplicemente ncll’unita abitati-
va. giacché i terreni - e si tratta di ben 8 tomo-
li - sono intus massariam (ff. 18r.v). Cosi que-
st'isolata e composita realta rurale con le sue




autonome risorse idriche, la sua economia
quasi autarchica ¢ la microaggregazione socia-
le si propone come il corrispettivo contadino e
laico del monastero, ove il culto religioso della
terra e l'incessante laboriosita unificavano
lora et labora monastico.

[ legati di Donata, figlia del defunto
Raimondo (f. 28r), e di Pietro Raguso ({f. 28r-
v) mettono in luce una fitta rete di masserie
nel limitrofo territorio mottolese: richiamata la
prima ¢ un susseguirsi delle altre dislocate
all’intorno con la specificita del loro toponi-
mo. Tale rete viene poi a compaginarsi con gli
1solati ovilia (f. 28r1) e porcilia ({f. 28r-v).

Vestigio abitativo immerso nella campagna,
su cul hanno infierito il tempo e vicende varie.
¢ la domus dirupra (f. 28r), la casa diroccata
che mostra tutti gli squarci distruttivi ¢ 1’elo-
quente silenzio della sua attuale inutilita e del-
I"antica e pulsante storia familiare.

La domuncula (ff. 2v. 17r) invece, resisten-
do con la sua piccolezza edizilia alla sfida del-
I"'usura temporale, continua ad offrire al conta-
dino una abitabilita legata perod soltanto a sal-
tuarie stagloni agricole.

Pit precario nella sua accoglienza, ma
ugualmente prezioso per uomini e animali ¢ il
casalenum rurale (f. 27v): ¢ il capanno messo
su con paglia e [rasche come rifugio ¢ riparo
dalle intemperic, insomma il nostro pagliaio. 11
casaleno urbano assume anche un ulteriore
significato: indica il luogo ove un tempo cra
costruita la casa ovvero disegna il semplice
suolo edificatorio.

La casella (f. 8v) inline definisce 'elemen-
to edilizio caratteristico del territorio e tale
senso ¢ conservato nell’odierno dialetto noce-
se: ¢ il nostro trullo. geniale costruzione con-
tadina di funzionale abitabiliti e piena conlor-
tabilita in armoniosa comunicazione esletica
con 1l paesaggio mediterraneo.

Come se tutta la nomenclatura procedente
non bastasse, 1l vocabolario agrario si arricchi-
sce ulteriormente con le misure terriere: ora &
la salma (salma). ora il tomolo (tumulus). ora
lo stoppello (stuppellus). ora il ~quartiere”
(quarterius) a specilicare la quantita e la qua-
lita delle terre. oggetto di legato. donazione o
censo.

Non rintracciamo purtroppo altri elementi.
significativi per tentare di delineare un quadro
cconomico: manca ogni indice salariale. che
peraltro era variabile e diverso per i singoli
lavori delle stagioni agricole: “scatinatura”, o
zappatura. “masciatura’ o sarchiatura, ven-
demmia, mietitura, raccolta di frutti ecc. La
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liquidita monetaria che scorre diffusamenie
lungo la platea riguarda esclusivamente i censs
corrisposti dai contadini alla chiesa nocese, de
cui patrimonio finanziario costituivano quind:
soltanto una quota.

Se attingiamo al Liber focorum regn
Neapolis del 1447, la popolazione di Noci (Le
Nucie) ascendeva a 166 fuochi con una tassz-
zione di 20 tarnn (18): considerando 1 nullatz-
nenti, esenti dal pagamento - un 25% - e ador-
tando percio come compensativo coefficients
moltiplicatore 4.5 persone per ogni fuoco (19
il numero complessivo ¢ di circa 730 abitann
Al tempo della nostra platea distante un qua-
rantennio dopo, ovviamente pit alto doveva
essere I'indice demogratico. tuttavia la parie
della popolazione impegnata nell attivitd pn-
maria rappresentava certamente la stragrands
maggioranza. Non ¢ ditficile immaginere chs
1n tale situazione i redditi erano non solo bass
¢ madeguati per un decoroso sostentament
ma del tutto insufficienti per la pura sopravvi-
venza.

Una continua ed estenuante lotta per la vitz
dunque, destinata ancor pit ad acuirsi con Iz
crisi economica che si annunziava in Europs
nei primi del 300 per protrarsi lungo tutto 1
secolo. Cause diverse interagenti. quali ['af-
tlusso de1 metalli preziosi rivenienti dal nuos
mondo delle scoperte geografiche, la crescitz
dell’economia monetaria e 1 mutamenti strut-
turali del mercato innescarono la cosiddettz
“rivoluzione dei prezzi”: al rapido moviment
di ascesa dei prezzi con il conseguente sempre
piu elevato tasso d'inflazione corrispose |z
caduta ¢ la perdita delle rendite terriere e del
salario reale.




Note

(1) Si pensi all’ingente perdita del patrimonio
documentario di Conversano nel 1503, anno in cui
la citta fu sottoposta al saccheggio ad opera dei
soldati spagnoli guidati dal “gran capitano”
Consalvo Fernandez. che fecero scempio di “due
casse di scritture (...) et 1i soldati 1i ruinava tutte, et
ne facevano fulguri lo iurno. et la vigilia di S.
Giovanni. et ancora empivano dette scritture di
polvere, et le poneano intro 1artiglieria™. Cfr. G.A.
TARSIA MORISCO. Memorie storiche della citta
di Conversano, sotto la direzione ¢ con note di
Sante Simone, Conversano 1881, pp. 414-415.

(2) ARCHIVIO CAPITOLARE NOCL
Pergamene. 1V, 1. 14 (secondo I'Tnventario fatto
dal can. Angelo Novembre ncll’ottobre 1906). Va
precisato che qui e in seguito riporto la numerazio-
ne dei ff. corrispondente a quella originaria, in
attesa di apporre la moderng, ovviamente a matita
secondo le correnti regole archivistiche.

(3) Per I'articolato sviluppo rimando al mio
lavoro in preparazione La platea nocese del 1488
(titolo provvisorio).

(4) C. DU CANGE (Glossarium ad scriptores
mediae et infimae latinijatis. Francoflurti ad
Moenum 1710, vol. TIL col. 174) traduce con il
francese parelle, che F. D'ALBERTI (Grand dic-
tionnaire francais-italien, Naples 1833) rinvia alla
voce patience (vol. L pp. 651, 660).

(3) CODICE DIPLOMATICO BARESE (d ora
in poi CDB) I, G.B. DE NITTO-E NITTL, Le per-
gamene del Duomo di Bari (952-1264), Bari 1897
(rist. an. Trani 1964). p. 238: CDB XVI. F. NITTL
Le pergamene di S. Nicola di Bari - Periodo
angioino (1309-1343), Trani 1941 (rist. an. 1979).
p: 261,

(6) D. MOREA. I chartlarivun del monasicro
di 5. Benedeto di Conversano, Montecassino 1892
(rist. an. Sala Bolognese 1976). p. 110. n. 49.

(7) Inferno, XX, 79; XXXIL. 96: Purgatorio,
VIL, 90. Per le concordanze dantesche sempre pre-
zioso risulta ancor oggi, nella traduzione di G.
Carbone, L.G. BLANC. Vocabolario daniesco o
dizionario critico ¢ ragionato della Divina comme-
dia di Dante Alighieri, Firenze 1839, pp. XVIL,
464

(8) D. MOREA. op. cit,. p. 17, nota a.

(9) CDB I, G.B. DE NITTO-FE. NITTI, op. cil.,

D..237:

(10) CDB V, F. NITTL Le pergamene di S.
Nicola di Bari. Periodo normanno (1075-1194).
Bari 1902 (rist. an. 1968), p. 342.

(11) E. FORCELLINI, Torius latinitatis lexicon,
Patavii 1830, vol. 111, p. 426.

(12) ibidem, vol. 1V, 230).

(13) 1 clausuria de speccla (D. MOREA,
op.cit., p. 13, n. 3) passano a indicare anche il
toponimo. CODICE DIPLOMATICO PUGLIESE
(CDP) XX, G. CONIGLIO, L¢ pergamene di
Conversano, I (901-1262), Bari 1975, p. 7, n. 3.

(14) L la terra cutizza. Cfr. D. MOREA, op. Cit,
p. 17. nota a: CDB I, G.B. DE NITTO-I. NITTI.
op. cit., p. 234,

(13) Linedito ms., cui attinge abbondamente-
mente P. GIOJA (Conferenze istoriche sulla origi-
ne e sui progresst del comune di Noci in Terra di
Bari, a cura di G. De Caro, Noci 1899-190(F, voll.
3). dopo i ff. I-VII r-v reca al 1. Ir il seguente inci-
pit che vale come titolo: Ristretta ed erudita nar-
razione dell’origine ¢ progresso della Terra delle
Noci del v (evevendo) calonaco (= canonico)
(nanlrancesco Cassano professore in ambe le leggi
1723, La pianta topografica e tuori paginazione.

(16) CDB XVIIL E NITTL, Le pergamene di S.
Nicola di Bari. Periodo angioio (1343-1381). con
introduzione. indici e glossario di I%. Babudri, Trani
1950 (rist. an. 1985), p. 295,

(17) Apulia autem a perditione nominatur,
cirtus enint 1hi solis fervoribus terrace virentia per-
duntur. - PAULUS  DIACONUS.  De
Langobardorum <sic>, lib. 1L, cap. 21. Per Ietimo-
logia cfr. PAOLO DIACONO. Storia dei
Longobardi, a cura di F. Roncoroni, Milano 1970,
p. 93. nota 131.

gestis

(18) G. DA MOLIN, La popolazione del regno
di Napoli a meta Quattrocento. (Studio di un foco-
lario aragonese), Bari 1979, p. 65.

(19} Thidem, pp. 18-19.




Pensare la riforma, tra funzione
docente e piano storiografico:
ipotesi di un programma possibile

di Avnese Gianeselli

Potrebbe sembrare sfasato, persino provo-
catorio oggi. nel tempo storico delle riforme di
grande respiro, accennare in un disegno neces-
sariamente solo abbozzato e veloce, 1’asse por-
tante. o meglio la mappa critico-ideologica ¢
quindi scientifico-epistemologica che regola
I'impianto del complesso rapporto cultura.
scuola, intellettuali-societd, forme di riprodu-
zione ideologica ¢ apparato idcologico di
riproduzione delle forme. Proprio il carattere
di massa dei processi sociali che hanno inve-
stito la scuola pone, prioritariamente, 1l pro-
blema della “qualita™ della domanda sociale di
formazione: se & vero che la crisi della scuola
contiene, dalla spontaneita culturale allo speri-
mentalismo eclettico, un ventaglio articolato di
“risposte” alla sua stessa crisi, &€ vero pero che
la risposta scientifico-produttivistica dei con-
flitti sociali, al di la della sua maggiore diffu-
sione tende a riprodurre ideologicamente il
mito della “produttivitd” tout court come riso-
luzione di una crisi che pertienc essenzialmen-
te al campo della pura economia. In tale sce-
nario la scuola ha patito I'incapacita di tra-
durre nelle forme della ricomposizione le con-
traddizioni interne allo sviluppo di massa lad-
dove 1'organizzazione della crescita ¢ dello
sviluppo delle masse avrebbe dovuto attraver-
sare la specificita del “lavoro” intellettuale,
della classe docente, in questo caso, a partire
dalla ridefinizione dei contenuti suoi propri
ma caricati di prospettive sociali.

Credo possa esser questa una chiave
mediante la quale leggerc la democraticita
della scuola, interna soprattutto al suo livello
specificatamente produttivo, come istanza di
“qualificazione”™ al lavoro e formazione al
lavoro. Se tutto questo ¢ vero, ¢ necessaria una
profonda revisione, “in re”, della produttivita
dei sistemi scientifici e culturali, superando la
tradizionale separazione che copre la qualita
dei bisogni, e cio¢ del sapere come critica

della divisione fra formazione ¢ lavoro, tra
scienza ¢ professionalita, politica ed econo-
mia, tra Stato ¢ societa civile. Cultura della
riforma potrebbe significare dunque nuovo
processo di trasformazione che funzioni come
capacita di produrre nuovi rapporti sociali pro-
prio nel momento in cui le nuove generazioni
vivono la crisi di identitd personale come
idcologia disperata della crisi ¢, in definitiva,
come rivolta globale, ¢ riducono quei bisogni
a forme di coscienza tipicamenle ¢ puramente
intellettuali. E questo credo sia il rischio mag-
giore laddove la trasformazione non si identi-
fichi con il problema del conoscere e. per
£ss0. NION passi attraverso una complessa ricer-
ca, attraverso lo sviluppo democratico delle
istituzioni della ricerca, attraverso lo sviluppo
dei rapporti tra scuola ¢ universita, tra scuola ¢
territorio. E proprio 1'urgenza concreta della
qualita sociale del lavoro qualifica la nuova
funzione della scuola come luogo di crescita
dello Stato, della democrazia ¢ della produzio-
ne della liberta.

Si tratta di una domanda di massa che parte
da studenti. docenti, intellettuali, e si specifica
come domanda di formazione professionale, di
sviluppo della cultura-lavoro entro lo Stato, di
un bisogno di identificazione sociale del lavo-
ro intellettuale a partire dal proprio presente,
dove il passato & nel presente come condizio-
ne oggeltiva, e conoscerlo criticamente (in
quanto passato) ¢ fondamentale per la sua tra-
sformazione. Questo significa superare il vizio
originario che divide selezione da dequalifica-
zione, specialismo da professionalita minima,
appiattimento quantitativo, puramente econo-
mico. dall’originale bisogno di conoscenza,
mentre il sistema conoscitivo tradizionale in
crisi risponde a questo bisogno col riproporre
la assolutezza del suo protagonismo ribaltato
nel ruolo tecnico-scientifico degli strumenti e
delle metodologie. Non si tratta, allora, di




destituire dalla loro portata storica i nuovi
strumenti e le nuove metodologie quanto piut-
tosto di indagare la domanda di formazione
professionale che, in ultima analisi, scopre un
bisogno critico di una identita in un nuovo
processo di conoscenza. Qui precipita un
momento particolarmente delicato nell analisi
del ruolo della funzione docente entro la storla
Jetteraria italiana come storia degli intellettua-
li, luogo di tensione e di ricomposizione delle
contraddizioni Innescate dai processi di tra-
sformazione in atto. Assumendo come oggetti
di storia gli effetti che essa produce sul nostro
lavoro, e sugli strumenti - soprattutto 1 manua-
i di storia letteraria - del nostro lavoro, il
piano storiografico gencrale si presenta come
costruzione del modo di fare storia letteraria
attraverso alcunc scansioni fondamentali: la
nozione di storia. la nozione di letteratura in
quanto specifico della nozione di storia, il rap-
porto fra storia e letteratura, la nozione di pre-
sente e suo uso storico. E un piano che fun-
ziona, complessivamente, come  risposta
malinconica. perplessa. senza speranza del
presente, ma che finisce di fatto per favorire il
depauperamento del presente e la sistemazione
difensiva del passato nel [uturo. Sono questi
¢li anni della rottura del piano storiografico
(radizionale: alla storia letteraria si sostituisce
la scienza letteraria e non un SUO NUOVO USO: €
un altro criterio di lettura che pone 1 problemi
non pit sul piano dello sviluppo - in diacronia
-, Ma 1n sincronia, senza ciog risalire alle ori-
gini. che indaga mediante una classificazione
tormale, attraverso cioc la ricerca storiografica
scientifico formalistica. L'esito di questa rottu-
ra ¢ l'eccesso di genericita del livello sociale
rispetto a quello storiogratico. Credo sia pro-
prio qui, in questo nodo cruciale della nozione
di letteratura, che trova terreno reale di verifi-
ca e di valutazione |'approccio ai modi ed alle
forme entro cui quella nozione diventa luogo
della pratica scolastica in veste di esercizio
dell’apprendimento dei contenuti letterarl.
Proprio sui manuali, strumenti privilegiati del
lavoro docente. si riflette pin immediatamente
il campo problematico che investe, nel suo
complesso, la mansione docente. Ed allora
cosa significa “insegnare™ la letteratura? Quale
1l rapporto fra piano storiografico ¢ sua tradu-
zione nei manuali? Che cosa si deve intendere
per storia letteraria? Ed ancora, in che misura

Iintellettuale storiogratico porta dentro di sé
un deposito di formazioni precedenti?
Rispondere a queste domande significa neces-
sariamente individuare nella storia della for-
mazione del ccto intellettuale il terrcno che
legittima I’analisi storico letteraria.

Non ¢ qui possibile percorrere in tutta la
sua complessa articolazione l'iter attraverso
cui si snoda la storia sociale del ceto intellet-
tuale, si potra procedere solo per cenni sinteti-
c1 delineando, a volte solo nominandoli, 1
“momenti” entro cui precipita, piu vistosa-
mente che altrove, perche pitl immediatamente
visibile, la formalizzazione e successivamente
la crisi del ruolo intellettuale, dello statuto sto-
rico ¢ del “mandato™ della cultura, e, per esso,
della “funzione™ docente. La precipitazione
primonovecentesca della crisi della funzione
intellettuale e il suo superamento nella fase di
formalizzazione garantita dall’Estetica crocia-
na sono i momenti cardine di un processo di
fondazione del piano storiografico che, nato
col Romanticismo a determinare socialmente
il ruolo dell’intellettuale guida ¢ coscicnza
della societa. si scontra con la crisi dello stato
liberale negli anni  Settanta - Ottanta
dell’Ottocento e relega la funzione intellettua-
le al servizio di una macchina burocratica.

Alle soglie del Novecento, Croce, privile-
giando l'intelfettuale quale oggetto della sua
speculazione, teorizza come soggetto della
storia la coscienza in quanto forma della storia
e soggetto della prassi: sganciando I attivita
storica dall’ambito razionale a quello intuitivo
nomina la coscicnza stessa come soggetto di
trastormazione della realta. Croce offre cosi
una mediazione nuova alla fine dell’cta giolit-
tiana, mentre si esaurisce il tentativo di concl-
liazione economica e politica ¢ persino le {ilo-
sofie scientiste che arrivano in Italia negli anni
Trenta sembrano trovare risposta nell’ideolo-
gia idcalistica crociana. Tutte le correnti del
primi anni del Novecento sono permeate da
questa inquietudine fra crisi della culwra e
cultura della crisi. Laddove il Decadentismo
rappresenta la crisi del momento egemonico
della borghesia nella contraddittorieta delle
sue esplosioni, la cultura delle Riviste, entro il
piu corposo nodo di quello che fu definito il
Futurismo italiano, esprime il bisogno borghe-
se di rifondazione dello statuto istituzionale - ¢




quindi ideologico - della societa - quella bor-
ghese appunto - nclle maglie vistose dei livel-
li della sua contradditorictad. L’'attacco, la
denuncia, il grido sono epifenomeni di una
cultura - borghese - che tenta di ridefinire se
stessa a partire dalla denuncia dei modi distor-
ti del suo funzionamento entro i processi inne-
scati dallo sviluppo di massa nella societa pri-
monovecentesca. Sul versante dell’ermetismo
poi, la sublimazione della crisi si introietta
nella forma della Cultura della crisi, dove il
termine crisi € il predicato rispetto all’assoluto
del valore cultura. E un discorso complesso
che pure pero dovrebbe investire un intero
curricolo di studi superiori diluito in una scan-
sione temporale per lo meno triennale, dove la
correttezza dell’impostazione metodologica
ripara da possibili equivoci ideologici.
Introdurre 1l problema relativo alla cultura
degli anni Quaranta-Cinquanta a partire dalla
nozione di “impegno” e di “realismo” ripropo-
ne la centralita del ruolo dell’intellettuale bor-
ghese. L'impegno dell’intellettuale significa
organicita al mondo del lavoro, denuncia del-
I"anacronismo dei vecchi contenuti privall e
lirici, impegno sul piano politico come forza
dirigente dello Stato da opporre al disimpegno
politico, culturale. ctico che aveva caratteriz-
zato la cultura fascista. In questo senso gli
intellettuali degli anni Quaranta-Cinquanta
vivono la contraddizione. nella consapevolez-
za storica di identificarsi, in quanto intellettua-
li, con la coscienza del mondo ¢ percid di fon-
dare essi stessi la politica della societa italiana
mediante un processo che viene a riscaltare
decenni di emarginazione della vita intellettua-
le, ¢ a ricomporre, questa volta protagonislica-
mente nel sociale. la figura “soclale™ dell’in-
tellettuale. Voglio dire cioe che 1l grande sfor-
zo di adesione intellettuale alla realta, segna,
negli anni dell’'immediato dopoguerra, 'incon-
tro {ra I'emergenza di una nuova storia attra-
versata da processi di trasformazione (econo-
mici. sociali e politici) bisognosi di una nuova
forma di ricomposizione, e la resistenza di una
storia dell'intellettuale intesa come coscienza
separata dalle implicazioni col reale, garante
della continuita di uno statuto per il quale la
cultura ha leggi autonome nei confronti della
recalta. L'intellettuale progressista vive cosi il
futuro che ha atteso nella solitudine della
lunga resistenza al sociale (I'ermetismo, la

cultura della crisi) consumata negli anni
Trenta contrassegnato da una varia e contrad-
ditoria disposizione etica ad attingere al conte-
nuti della storia; 1l cosiddetto “realismo” degli
anni Trenta era stato la risposta sociologica e
fenomenologica dell’intellettuale di fronte alla
propria emarginazione ¢ degradazione, gli anni
della narrativa e del cinema neorealista segna-
no una tendenza della cultura tout court verso
la realta, mediante la rappresentazione diretta
e mimetica di una umanita subalterna colma di
speranza per ['avvenire. Il carattere complessi-
vamente positivo dell’operazione neorealista
contiene tuttavia nel suo sviluppo un reale ele-
mento di contraddizione e fornisce un doppio
piano di rottura-continuita dell’asse culturale
tradizionale primonovecentesco: rottura perché
indice del rilancio di un tipo di critica impe-
gnata In senso politico, per un recupero del-
I'intellettuale come forma politica in ascesa,
rappresentante della societa, liberazione della
sua coscienza nazionale; continuita perché
espressione dell’esigenza di rifondazione di
un’estetica nuova. Gli intellettuali cosi nel ten-
tativo di uscire dalla crisi di un’estetica in
crisi, finiscono per fondare una nuova cstetica.

E proprio il problema relativo al “contenu-
tismo™ alla fine degli anni Cinquanta ¢ assun-
to come tema del dibattito fra realismo e auto-
nomia (si tratta delle Avanguardie): sta avve-
nendo in quegli anni un processo di profonda
riorganizzazione e ristrutturazione dei rapporti
di produzione del modello economico della
societa italiana che introduce nuovi processi
produttivi e nuova domanda e generalizzazio-
ne del lavoro come clementi primari. Vale per
tutte la torsione storico filosofica che Galvano
della Volpe. partendo proprio dalla critica del
pensiero di Lukacs formalizza nella definizio-
ne di una nuova eslelica in una molteplicita di
mediazioni sconosciute allo storicismo degli
anni Cinquanta. La storia degli intellettuali
degli anni Sessanta costituisce un momento
cruciale della cultura italiana del dopoguerra.

Dalla Scuola di Francoforte, al Gruppo 63,
al formalismo, alle riviste la protesta intellet-
tuale diventa drammatica ideologia della
morte dell’ideclogia in una riproposizione vel-
leitaria, ancorch¢ autoriproduttiva della crisi,
nello sforzo ultimativo della riproduzione di
un’estetica.




PER UNA RIFLESSIONE
PROPEDEUTICA ALLA POSSIBILITA
DI UNA RIVOLUZIONE SCIENTIFICA

ERAT
lario Giannuzz

Il problema, sul quale con queste brevi note
siamo invitati a riflettere, & il problema della
possibilita di un sapere puro, che superi la
dimensione di un sapere antico. intendendo
per sapere antico la strutlura concettuale gali-
letana ¢ newtoniana, proprio quella che nel
XVI e XVII secolo. attraverso un grande tra-
vaglio, provoco la demolizione della scienza.
della fisica, dell’astronomia classica (quella
aristotelico-tolemaica).

Oggi, nel XX secolo, la scienza galileiano-
newtoniana, che aveva soppiantato la scienza
aritostelico-tolemaica. & avvertita nella sua
insufficienza e nella sua problematicita; si va.
di conseguenza, realizzando una nuova rivolu-
zione scientifica.

Ogni rivoluzione non pud che essere dram-
matica e i suoi sostenitori non possono non
essere circoscritti nel campo dei “folli”.

Chiaramente questa rivoluzione scientifica
non si puo realizzare in breve tempo: ¢ una
rivoluzione di cui non ¢ possibile anticipare la
conclusione.

Si pensi un po’ a quante difficolta la rivolu-
zione copernicano-galileiana dovette affronta-
re perché potesse approdare a livello di cultu-
ra quotidiana: anzi nella mentalita quotidiana
o nel linguaggio banale quella rivoluzione non
ha mai avuto collocazione. Ancora diciamo:
“Sorge il sole” e non “La Terra ruota”.

Una rivoluzione, che per esempio tenda alla
smalterializzazione della materia, € un concetto
certamente “folle™ rispetto ad una mentalita dj
tipo tradizionale che invece da per scontata la
materia stessa. Eppure la tendenza di una filo-
sofia che si proponga di essere scienza rigoro-
sa. ma anche la tendenza della stessa scienza
positiva oggi si proiettano verso nuove strade.
verso nuove dimensioni di ricerca che fanno
intravedere, anche a livello di dimostrazione,
la inconsistenza “sostanziale™ della materia
estesa.

Che ci piaccia o no, fino a quando persi-
stiamo  nell’accettare  la  “naturalita” del
mondo. noi siamo ancora legati a schemi dj
pensiero che la filosofia ¢ la scienza di oggl
vanno superando.

Non ¢’¢ verso: se vogliamo ricercare e
imparare, dobbiamo problematizzare la mate-

ria.

In questo impegno, che altri sostengono per
fede ma non dimostrano, noi ¢i avviamo.

Oggi compito della filosofia e della scienza
e di rendere problematico, anzi di cogliere la
problematicita di cio che invece viene accetta-
to come gia dato, come definitivo.

Questa problematicita si esprime con sem-
pre maggiore evidenza quanto pil ¢i si con-
vince che non puo esserci discorso scientifico,
se si vuol prescindere da una tematizzazione
dell’esistenza dell’'uomo. della centralita del-
"'uomo.

Questo interrogarsi sull esistenza si accosta
a quella esigenza di metodo [enomenologico
che cerca di andare verso il ruolo della sogget-
tivitd che esperisce, della mente che pensa.
della coscienza che vive.

Un’esistenza, acccltata scontatamente, @
un‘esistenza che considera 1'uomo come cosa
tra le cose, come fatto tra i fatti. L'esistenza
dell'uomo, perod, non & un dato di fatto, non ¢
cioe qualcosa che la mentalita scientifica, 1in-
telletto scientifico, la metodologia scientifica
possono comprendere. Non si puo parlare del-
Iesistenza dell'uomo cosi come si parla, per
esempio, del triangolo o dell’atomo.

Eppure ¢ I'esistente ¢id che da senso all’'og-
getto di ogni ricerca. Prescindere dall esistente
0 trascurare ["autenticita dell’esistenza, signiti-
ca costruire una scienza senza fondamento.

E inautentica una scienza che parta dal pre-
supposto che Ie cose abbiano una loro realta, o
che accetti tranquillamente 1'esserci delle cose.

Lo scienziato che accolga acriticamente le
cose (¢ tra le cose inscrisce la sua stessa esi-
stenza) € uno scienziato che accetta tranquilla-
mente la credenza secondo cui si dice che le
cose ci sono e quindi le cose ci sono.

Gli esperti di temi filosofici avranno senti-
to in queste prime riflessioni echi del pensiero
di Husserl o di Heidegger o di Jaspers, filo-
sof1 del nostro secolo.

Ma se dovessimo tornarc indietro nel
tempo. ncl XVII secolo, troveremmo Blaise
Pascal a parlarci di “ésprir de géomerrie” e di
“ésprit de finesse”. Lo “spirito di geometria” &
la mentalita scientifica per cui la maniera di
procedere ¢ proprio quella di chi crede nelle




scienze ¢ nel metodo scientitico: ma chi crede
nelle scienze e non si pone il problema dell’e-
sistenza umana, & certamente ricco di un sape-
re vuoto, dal momento che 1'uomo non ¢ solo
mentalita scientifica, ma & anche cuore, senti-
mento, fede. Risolvere la verita nella scientifi-
cita & riduttivo per la scienza stessa. Sarebbe
mortificante ritenerc reale cio che si sottopone
al calcolo matematico e sradicare dalla realta
cid che & invece realtd autentica: il cuore, 1
sentimenti, la fede. Ci sono le “ragioni del
cuore” pit forti e pitt vere delle “ragioni della
mente”. Conseguentemente si ¢ veramente
razionali quando si da il primato all'insieme
del sentire umano, in nome del quale s1 avver-
tono i problemi fondamentali dell’esistenza (il
senso della finitudine. della precaricta. della
miseria, della grandezza, del finito. dell’infini-
to. della possibilita...).

I tempi sono maturi per questo cambiamen-
to di rotta nella navigazione scientifico-filoso-
fica.

Certo: la maturiti odierna di questa esigen-
za trova il suo sviluppo nella storia.

Che cosa ¢ stato I'Illuminismo se non la
celebrazione di una presunta razionalita in
nome della quale veniva irrazionalmente deli-
nita irrazionale una gran parte della vila
umana’

[l Romanticismo. invece, si ¢ mosso nel
recupero di tutte quelle dimensioni dell’esi-
stenza umana che I'llluminismo aveva mortifi-
cato 0 accantonato. se non condannalo o per-
seguito.

[l Positivismo. poi, in una mutata realta
politica ¢ culturale europca, volle proporsi
come un rigurgito della ragione illuministica:
sulle ali di un entusiasmo incontrollato s
penso che le scienze ¢ le tecniche avrebbero
risolto tutti i problemi dell’'uomo. In questa
mentalitd si consolidd quel pregiudiziale con-
cetto di scienza che ancora oggi ci portiamo
come una palla al piede.

11 Decadentismo. a sua volta. volle riaffer-
mare. in forme prevalentemente artistiche, il
valore dell’interiorita di fronte alla scienza
positivistica disumanizzata.

Stiamo cercando pian piano di individuare
un metodo di lavoro che ci solleciti a conside-
rare reale non tanto quel che vedo sic er sim-
pliciter, quanto quel che ¢.

Dobbiamo progressivamente imparare a
sciogliere quel che Schopenhauer chiamava
“velo di Mava™ e che ci impedisce di guardare
I’Essere in sé.

Possiamo a tal fine ancor oggi far nostro il
messaggio agostiniano che c¢i ammonisce
dicendo: “In interiore hominc habitat veritas™;
per cui la verita non si manifesta fenomenica-

mente, ma la si coglie nella profondita de!
nostro essere-esistenza non dipendente dalle
connessioni naturali di tempo-spazio-causa-
effetto, anzi punto di partenza per dare signifi-
cato alle stesse connessioni naturali.

Né possiamo archiviare nel passato la
ritlessione cartesiana secondo la quale il pen-
siero ha una sua vitalita fondante grazie alla
quale. oltre che a farsi conoscibile Dio stesso.
si rende possibile la stessa scientificita delle
leggi fisico-matematiche.

Questa centralita del pensiero, in Cartesio.
& determinante per le sorti della filosofia suc-
cessiva. Ripensiamo a Berkeley quando affer-
ma |'cssenziale priorita della Mente e di Dio:
ripensiamo a Kant quando attua la sua rivolu-
zione copernicana nel campo della conoscenzz
scientifica affermando il primato dell’fo pens
nella costituzione della realta fenomenica
Ripensiamo ad Husserl quando nel campo tra-
scendentale della coscienza, punto conclusive
di un faticoso cammino d’indagine, afferma 1
primato della soggettivita.

Bisogna, tuttavia, liberarsi dal letale pregiu-
dizio che scienza e filosotia percorrano strade
diverse (cosi come a livello di organizzazions
scolastica bisognerebbe sganciare la [ilosotiz
dal suo legame con la storia ¢ bisognerebbe
invece “filosofizzare” le discipline scientifiche
perché queste non si riducano a visite nel pas-
sato delle scienze stesse, 0, peggio, ad arde
lecnicismo).

L'una e l’altra. la filosofia ¢ la scienze
sono possibili perché sono pensate.

Allora la_domanda-chiave per ogni ricercs
seria & la domanda sulla soggettivita che, pen-
sando, fa essere.

Il rischio serissimo ¢ che questla esigenz:
rigorosa di capire la soggettivita fondanic
banalizzi la soggettivitd stessa confondendo!:
con il corpo umano nella localizzazione cerc-
brale o, ad esserc pil sofisticati, con un inde-
terminabile io psicologico. Sfuggirebbe
questa banalizzazione la riflessione logica che
un corpo o un presunto io psicologico son
oggetto di conoscenza € non soggetto.

Altro rischio & quello di schivare 1l proble
ma della soggettivita-fondante nella affermz-
zione di un’autocoscienza senza capo né cods
affermata e, se non dimostrata, nemmen
discussa.

Nessuno si aspetti conclusioni illuminanti

Possiamo soltanto pensare che per ogo
cosa di cui si parli o si pensi deve esserci qua-
cuno che la faccia essere parlandone ¢ pensan-
dola.

Che cosa sia questo qualcuno, ¢ 1l nostre
problema, ciog il problema di chiunque vogl:
conoscere ¢ fare scienza in un modo autenticc




Le linee di tendenza contemporanee
delPEducazione Fisica, nella formazione
motoria e globale della persona

di Isabella L'Abbate

Nell'attuale contesto socio-culturale, il con-
cetto di educazione fisica ha assunto pienezza
di significato e validita scientifica.

Esso. infatti, superando le ideologic del
puro biologismo e del puro spiritualismo,
afterma il principio dell’integritd e dell’unita-
rictd della persona. Secondo tali presupposti,
infatti, nella definizione tra I'io ¢ il suo corpo.
I'educazione fisica acquista valore di forma-
zione dell'intera personalita. Nel momento in
cui si afferma e si precisa in sede pedagogica
questa consapevolezza di unitd, a fronte della
bipolarita somatica e psichica della persona
umana, la problematica dottrinale ed educativa
dell’'educazione fisica si presenta ardua ¢ com-
Plessa per la costante presenza in essa di aspet-
ti ¢ di comportamenti di varia natura: fisici.
psichici, sociologici, metodologici, tecnici.
cce. da considerare nella loro compenetrazione
¢ nei loro reciproci rapporti.

Lo studio di questi problemi. ai quali biolo-
gia, psicologia e sociologia offrono principi ¢
dati sperimentali illuminanti. ha 0ggi assunto
un carattere di rigorosa metodicita scientifica
che, mentre assicura serictd e sicurezza dell'in-
dagine, stabilisce le premesse e i criteri per il
rinnovamento dell’educazione [fisica nella
scuola del nostro tempo.

Ripercorrendo brevemente le lappe storico-
culturali piti significative relative al rapporto
corpo-mente s1 puo affermare che. eccetto
nella “paideia™ classica greca, dove I'esercizio
fisico occupava un posto nel quadro educativo
generale, esiste a riguardo un minore interesse
nel mondo romano, che si accentuera partico-
larmente durante il medioevo per 1l prevalere
in tale periodo dell”oricntamento spirituale.

La mancanza di un’autentica valorizzazione
della formazione fisica della gioventl, nello
stesso Rinascimento (nonostante il culto de]
corpo espresso nelle arti ¢ nella letteratura del-
I'epoca) e le preoccupazioni puramente igieni-
che. che caratterizzano 1'educazione corporea
del secolo successivo, testimoniano il perdura-
re di una antropologia dualistica dj tipo plato-
Nico o cartesiano che distingue, scinde e con-

trappone le duc entita: corpo (res extensa) e
mente (res cogitans).

Tale eredita filosofica ha impedito. nel
corso dei secoli, di affrontare il problema della
formazione fisica nel contesto dell'educazione
della persona umana considerata nella sua
unita sostanziale.

La concezione limitativa del corpo inteso
come “corpo strumento” e subordinato in ogni
caso alla psiche, viene supcrata dalle correnti
di pensiero pil recenti. Lapproccio fenomeno-
logico, infatti, riconosce al corpo il "modo di
essere al mondo™ e di “avere un mondo”, ciod
€SSO rappresenta una vera ¢ propria situazione
esistenziale. un elemento costitutivo dell’iden-
tita personale dell’'uomo ed espressione al
tempo stesso di essa. L'affermazione del con-
cctto di “corporeitd”, intesa come “corpo vis-
suto”, ovvero come corpo che vive intenzio-
nalmente, consente all’attuale prassi pedagogi-
ca di superare delinivamente 1'antinomia
corpo-mente. che ¢ stato uno dei problemi di
fondo delle scienze umane ¢ sociali,

Un ulteriore apporto  significativo alla
scienza del movimento & venuto dalla episte-
mologia genetica di J. Piaget che ha affermato
la indistricabile relazione tra movimento ed
intelligenza.

La sensomotricita, infatti. si pone alla base
dello sviluppo cognitivo del fanciullo tant’e
che ne deriva un evidente parallelismo evoluti-
VO tra psiche e soma.

In questi ultimi cinquanta anni si ¢ andato
sviluppando un intenso ¢ vivace dibattito sul-
I"educazione fisica teso a definire il suo statu-
to epistemologico ¢ la sua legittimazione
scientifica tra le scienze naturali ed umane e
per porne in rilievo le sue possibilita educati-
Ve,

La riscoperta del corpo che si muove come
manifestazione dell’esserc e quindi come valo-
re, ha visto e vede tuttora impegnati studiosi
cd operatori del mondo scolastico, in particola-
re quelli che, per formazione, cultura, specia-
lizzazione e pratica di servizio, hanno avuto cd
hanno consuetudine di rapporto con il corpo, il




movimento e le loro applicazioni.

La nuova spinta culturale e le moderne
scienze dell’educazione affermano il supera-
mento dell’attivita [isico-motoria scolastica
inteso come fatto accessorio e complementare,
come svago o come attivita igienico-salutisti-
ca, per inserirla nella sua totalita antropologica
¢ quindi esistenziale.

Sono ben lontani i tempi in cui 1 “grandi”
educatori si preoccupavano di controllare,
imbrigliare, mascherare, irrigidire. contenere il
corpo dell alunno.

“Allineati e coperti” era una parola d’ordine
delle caserme. dei collegi, ma anche delle
scuole. “Seduti a braccia conserte” era la posi-
zione tipo che predisponeva ['alunno ad
apprendere le cosc serie cosl come I'immobi-
lita nel banco era sinonomo di serieta, discipli-
na e senso di responsabilita.

Partendo dall'immediato dopoguerra, la
scuola, nonostante le indicazioni della
Sottocommissione alleata per la defascistazio-
ne dei testi e del programmi, mantiene inalte-
rata la sua precedente situazione.

Si dettano 1 programmi provvisori (1940) e
I’educazione fisica individua una sua strada
cercando di scrollarsi di dosso il ricordo del
ruolo politico giocato nel periodo fascista. Nel
1952 una Commissione di insegnanti elabora
nuovi programmi di educazione fisica per la
scuola secondaria di I e II grado, per lo pit (se
si eccettua, l'introduzione della ginnastica rit-
mica per le alunne) restringendo 1 gia contenu-
ti programmi provvisori. Nel 1938, infine,
giunge la legge organica sull’educazione fisica
per gran parle tuttora in vigore.

La sociela italiana vive il boom economico
degli anni "60 con la contestazione studentesca
del *68 e I'importante fenomeno della scolariz-
zazione di massa. E proprio quest'ultimo che
determina, tramite 1 sindacati confederali, I'av-
venlo della scuola dei Decretl delegati del 74,

La scuola media superiore deve attendere
tino all’82 per vedere realizzati 1 nuovi pro-
grammi di Educazione Fisica che presentano
non pill una lista normativa di esercizi, ma gl
“obiettivi didattici genearli™ lasciando alla pro-
fessionalita del docente. mediata dagli organi
colleggiali, il compito di definire procedure,
percorsi, tempi ¢ materiali. L'unico aspetto
negativo rappresentato da tali Programmi ¢
che sorsero autonomamente, non all’interno di
un progetto unitario e, pertanto, sono rimastl
silenti. Inoltre, essi sono stati attuati senza la
possibilita di percorsi e progetti educativi che
consentissero ai docenti di potersi confrontare
e sostenere fra loro e con i colleghi di altre

discipline.

Intanto. il rilevante e continuo evolve
della societa, favorito per lo pit dalla ram
trasformazione e divulgazione della
umana ¢ di relazione, ha imposto la messz &
discussione di tutto il mondo operativo d=' ¥
struzione secondaria superiore. In tanto anm
to fermento si inserisce il Ministro c=&
Pubblica Istruzione che nel 1988 attiva
Commissione, presieduta dal Sottosegretas
alla Pubblica Istruzione Beniamino Broc
per affrontare 1 temi del compattamento ¢
riordinamento di tutte le iniziative a favors
una globale riforma della scuola second=
superiore.

Dopo tre anni di intenso ¢ organico la
nel 1990 la Commissione Brocca avvia la oo
posta di sperimentazione di un progetic
biennio e triennio che, sebbene non esaust:
ipotizza di possedere o di essere In gradc
recepire le caratteristiche culturali, tecniche
professionali idonee ad una scuola scconcz
sufficientemente formativa e capace di insere
si tecnicamente ¢ professionalmente nella oo
laborazione della grande casa europea. Vic
comunicato alla stampa 1'intero impianto de
secondaria superiore (biennio e triennio) &2
programmi delle materie comuni ¢ di indir
del biennio iniziale. Tra gli insegnames
comuni ¢ compresa 'educazione fisica 2
entrambi 1 programmi (biennio e triennag
propri perche facenti parte di un medesim
Progetto. si presentano in stesura analoga :
omogenea.

I suoi programmi si strutturano su tre cards
ni comuni nei titoli a tutti 1 programmi: fins
lita. obiettivi (contenuti) ed indicazioni dida=
che. Importante, nel contesto dell’argomens
“obilettivi e contenuti”, la compresenza
motricita e di conoscenza teorica, Seppus
derivata dalla pratica. E opportuno, pero. s
tolinearc che 1'educazione fisica non divens
“teorica” ma si evidenzia, semmai, che el
cazione fisica “praticata” sla momento “visss
to” di concelti appresi teoricamente. Ecos
quindi, emergere il concetto di “conoscen=s
riflessa”, “sapere il perche” si deve farc un’=
tivita in un certo modo, di fronte a quello de’s
tradizionale ‘“conoscenza efficace™, “sapss
fare”, costanlemente perseguita dalla scuois
secondaria superiore di ieri. In questo senso. &=
sede di impostazione generale, 1l Testo Broczs
¢, per 'educazione fisica, tanto chiaro ed ins-
quivocabile, quanto impegnativo e rivoluzie
nario.

L'apparente estrema diversita e conflittus
lita tra la conoscenza efficace e riflessa, tra ©




“saper fare” ed il “saper perche”, deve trovare
un punto d’incontro ¢ convivenza che le valo-
rizzi entrambe, proprio in quella impostazione
culturale, cioe critica, riflessiva, consapevole e
scientifica, indicata con rigore e grande chia-
rezza nelle indicazioni generali dell’intero pro-
getto Brocca. Né piu soltanto, o quasi soltanto,
pratica motoria come nell’attuale programma,
né solo astratta cultura ¢ teoria della motricita
umana: a ben vedere 1l progetto Brocca chiede
ben altro, sottintende in realta, anche per la
nostra disciplina, una compresenza del “sapere
perche” e del “saper fare”.

Non pit, quindi. pratica motoria finalizzata
solo alla crescita biologica, psicologica. socia-
le, affettiva dell’alunno, ma finalizzata anche
alla crescita cognitiva, al rigore scientifico
riguardo al corpo umano in movimento. Per
I’educazione fisica, gli elementl pedagogici
dell'impostazione generale dell’intero
Progetto, costituiscono un’enorme apertura di
prospettiva. In tal senso 1'educazione fisica
puo finalmente contribuire all’intera crescita
educativa della personalita e non piu di una
sola parte relativa alla dimensione motoria.
psicologica ¢ sociale. come spesso accade pur-
troppo con 1l programma ministeriale attuale.

Non va, inoltre. dimenticato che tale apertu-
ra di prospettiva comporta anche una nuova
educazione alla autonomia di giudizio, che si
sviluppa e si coltiva in quella capacita di idea-
zione, progetlazione, realizzazione e verifica,
di analisi e sintesi, presente in ambito scienti-
fico.

Wibispdabiisii)

I,

it
. fi‘?f[}i:

Di conseguenza le indicazioni generali del
progetto Brocca richiedono una nuova e piu
ricca crescita anche nell’ambito della crescita
individuale ¢ sociale della personalita ed un
nuovo approccio con il proprio corpo, non solo
pitt nell’ambito di una coscienza sempre mag-
giore ¢ completa, ma, abbinata a questa, del
suo valore. che cresce in una dimensione cul-
turale e scientifica, I'unica che consente 1'edi-
ficazione motivata e sostanziata di un’educa-
zione fisica permanente.

Da quanto sin qui espresso, si deve ricono-
scerc che I'affermarsi di una vera scienza del-
"attivita motoria, ¢ resa molto problematica
sia per la mancanza o frammentarieta di studi
¢ di ricerche appropriate, sia per 'empiricita e
le incerteze metodologico-didattiche delle sue
applicazioni in un campo educativo, sia per I'i-
nadeguatezza delle norme che ne regolano
I"insegnamento.

Sicuramente ogni cambiamento teorico ¢
pratico dell’educazione fisica deve scguire il
protocollo della ricerca intesa come identifica-
zione del problema da verificare, traduzione
sul piano effettivo delle procedure formali da
effettuare, analisi dettagliata dei dati raccolti,
claborazione delle eventuali correlazioni ed,
infine, stesura di tutte le informazioni ricavale
in funzione di un loro ordinato utilizzo per
scopi scientifici ¢ cognitivi.

Solo in questa prospettiva si potra realizza-
re la reale crescita culturale dell’educazione
fisica, quale momento didattico in funzione del
suo costante divenire.

Maggio 1998 - Gruppo sportive - Finale Interregionale i Pallacanesiro - Monopoli.




Anne scolastico 1987-88 - Classe VB - (prop. G. Lenoci)




e L ¢
di Mario Lacalandra

Che cos’¢

LA MATEMATICA?

Che cosa ¢ la matematica? Generazioni di
alunni hanno affrontato con softcrenza questa
disciplina. senza forse mal comprendere il
significato e faticando non poco per impararne
qualche regola o dimostrazione a memoria.

Molti ritengono. a torto, che sia la discipli-
na piu difficile, tanto che ¢ facile sentir dire da
uomini come medici, avvocati, professori (e
senza ombra di vergogna), che di matematica
non hanno mai capito niente. La brutta tama,
il pii delle volte, deriva dal fatto che la mate-
matica ¢ vista come tecnica operativa, utile in
molti campi, ma non certo formativa come lo
studio della filosofia, della storia, della lingua.
Al contrario ritengo che la matematica abbia
valenza culturale ed educativa al pari dclla
filosofia, della storia e della lingua. Il guaio ¢
che nella scuola elementare la matematica
veniva (¢ forsc viene) insegnata da maestre ¢
maestri che avevano scelto di frequentare 1'i-
stituto magistrale proprio perché non amavano
la matematica. Pertanto inculcavano negli
alunni un atleggiamento poco “sereno’” nei
riguardi della matematica.

Fortunatamente negli ultimi dieci anni
qualcosa & cambiato. Basti pensare ai Nuclei
di Ricerca Matematica dell’universita di
Proff.

Speranza. Lombardo-Radice. All'introduzione

Pavia, Pisa. Parma con 1 Prodi.

nelle scuole medie superiori del Piano
Nazionale Informatica ¢ alle proposte della
Commissione Brocca che mira a sfoltire 1 vec-
chi programmi (interminabili esercizi di alge-
bral)

Ritengo che la matematica sia una discipli-
na culturale in grado di fornire strumenti con-

cettuali, idee, principi, linguaggl per scrivere,

capire, comprendere, descrivere e organizzare
il mondo fisico ¢ umano. Ad esempio la mate-
matica, pill di ogni altra disciplina, aiuta a svi-
luppare il gusto per la liberta. Certo qucsta
affermazione pud sembrare in contrasto con la
visione della matematica quale disciplina dog-
matica. Allora sentite cosa afferma il grande
matematico belga Papy: “Cio che noi (mate-
matici) vogliamo & creare un uomo libero per
la societa del domani. Cid che odiamo con
tutte le nostre forze ¢ formare nella scuola lo
schiavo della macchina, lo schiavo del pro-
grammatori, lo schiavo della formalizzazione
di ogni gencre, persino della formalizzazione
della matematica™. Per sviluppare il gusto alla
liberta ¢ necessario che 1'alunno acquisisca un
alleggiamento sereno. pieno di curiosita e inte-
resse, affinché sia pit proficua la sua disponi-
bilita al sapere, al conoscere. La matematica
sard pur difficile, e molte volte non sara possi-
bile farla amare, ma... almeno non facciamola
odiare!

La matematica aiuta a sviluppare I"'immagi-
nazione e la creativita. Infatti. proponendo un
problema e la relativa soluzione si stimolano 1
giovani a formulare ipotesi di soluzione
mediante il ricorso non solo alle conoscenze
gia possedute, ma anche all'intuizione e alla
fantasia, ¢ quindi alla ricerca del procedimen-
to risolutivo (basti pensarc all’intuito che
necessariamente deve accompagnare la scom-
posizione di un polinomio in fattori primi o la
dimostrazione di una relazione geometrica).
Certo la noia, durante le ore di matematica, ¢
in agguato ed ¢ compito del docente insegnar-
la in modo meno serioso. L'umorismo, la sor-
presa, il tono di voce. il gesticolare, I'incorag-




glamento, il richiamo alle proprie capacita
sono momenti essenziali per alleggerire la
noia.

I piu grandi pedagogisti atfermano che i
bambini imparano giocando.

Perché non dovrebbe essere lo stesso per
alunni di 14-18 anni e in particolare per lo stu-
dio della matematica? Forse “Giocando s’im-
para” dovrebbe essere il motto degli insegnan-
ti di matematica, perche il pit adatto a suscita-
re un atteggiamento positivo verso la discipli-
na. Sia ben chiaro, non mi propongo di consi-
gliare nuovi metodi didattici, ma solo suggeri-
re di assumere atteggiamenti diversi e diversi-
ficati al fine di stimolare 1'interesse della mag-
gior parte deglt allievi verso la disciplina.
Come gli allievi, anche ai docenti si richiede
un atteggiamento positivo verso la matemati-
ca. Il docente ha 1'obbligo di sottolineare che
la matematica pur essendo una disciplina for-
temente strutturata ¢ caratterizzata da una fer-
rea logica, si pone all avanguardia quale
mezzo formativo del pensiero umano. Senza
alcuna pretesa, ritengo che la matematica ha:

1) un aspetto utilitaristico (anche se si ¢
ricchi meglio non farsi imbrogliare sulla
spesal)

2) un aspetto moralistico (il rigore matem-
tico € modello per la formazione del caratier:
L’impegno matematico risulta particolarmen::
utile per conseguire Uabitudine alla concen-
trazione, all’applicazione, all’ordine, al
sforzo.)

3) un aspetto logistico (penso all’ imporiar-
za della formazione del pensiero medianie
rigore logico proprio della disciplina. La log:-
ca & la massima espressione del pensierc
negarla equivale a negare il pensiero stesso.

4) un aspetto formalistico (la matemarics
ha un proprio e specifico carattere formals
linguaggio rigoroso, strutture, regole, princip
.. Il ragionamento matematico e, per su:
stessa natura e per il suo rigore, la manifestc-
zione pii tipica del pensiero scientifico).

Voglio concludere atfermando che la matz-
matica pitu che un insieme di contenutl ¢
soprattutto un modo di pensare. Luc
Lombardo-Radice ha affermato, e condivic
pienamente: “La matematica non ¢ una mats-
ria, € un metodo... il metodo che porta d:
situazioni fisiche a situazioni mentali, da strut-
ture reali a strutture astratte, che pero hanno :
che lare con le strutture reali di partenza....”

7 s I
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Aprile 1995 - Viaggio di istruzione in Grecia - (prop. M. F. Poli}
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IL DISEGNO PER IL TERRITORIO
lettura e didattica

di Giuseppe Lenocit

E sicuramente una bella esperienza seguire il corso di disegno nel liceo scientifico che rap-
presenta un percorso tra i pit lunghi e completi delle nostre istituzioni scolastiche.

I programmi ministeriali del 1936 ormai datati, si sono modificati e consolidati nel tempo ade-
guandosi alle esigenze ¢ alle problematiche attuali.

Oggi si tende sempre pitt all’informatizzazione e I’attualita delle conoscenze grafiche ¢ sem-
pre piu richiesta ed accettata.

In questo nuovo clima si inserisce anche lo studio della storia dell’arte che coniugando le
conoscenza grafiche con quelle storiche invita 1'alunno alla lettura della realta che lo circonda.

Percio fondamentale ¢ I'unita fra il disegno ¢ la storia. ¢ questo diviene evidente se il disegno
deve servire a conoscere ¢ padroneggiare 1'ambiente fisico in cui si svolge la vita quotidiana.

In quest’ottica il bene culturale, monumenti e opere d’arte. diventano punti di riferimento del
percorso didattico ¢ ampliano il loro significato se inquadrate nell’ambiente complessivo di cui
fanno parte.

Cosi interpretata la disciplina de] DISEGNO e STORIA DELL’ARTE non diventera mai un
Insegnamento secondario, ma acquisira un ruolo importante nell’educazione civile, fornendo agli
alunni i mezzi neccssari per leggere urbanisticamente ogni realta del territorio locale e riferirli a
dimensioni pili ampie, nazionali ed europee.

E questa I'idea che porta avanti 1l nostro impegno quotidiano ¢ che ¢i ha portato a individua-
re ¢ realizzare nel corso degli anni esperienze di lettura del territorio di particolare rilevanza
didattica. Per realizzarle ci siamo serviti di tre elementi:

1) individuazione nel territorio del luogo del monumento da salvaguardare ¢ la proposta pro-
gettuale da sviluppare attraverso i percorsi didattici.

2) Reperimento del materiale operativo, quali ricerche storiche, rilievi grafici e fotografici.

3) Affidamento dell’incarico ad alunni interessati, motivati e capaci di un qualificato impegno
extrascolastico.

In questo modo ogni esperienza ¢ diventata un’avventura ricca di momenti alternati, dalla fati-
ca alla disperazione di non farcela, dalla concretizzazione progettuale al dibattito con le
Amministrazioni Comunali interessate, dall’interesse al disinteresse totale del mondo imprendi-
toriale.

Ci consola il falto di aver concretizzato un percorso didattico completo sia nella tecnica gra-
fica, dalle costruzioni geometriche alle piu raffinate tecniche espressive quali le proiezioni asso-
metriche, prospettiche e plastici riepilogativi, e sia nella formazione di futuri cittadini attenti,
rispettosi e ideatori del proprio futuro.

Di seguito si riportano le esperienze piu significative:

Anno scolastico 1986/87  Territorio elemento di esperienze didattiche.
Rilievo grafico, storico e fotografico dellu Chiesetta di Santa Caterina e
della localita “Il Boschetto” di Conversano con proposta di salvaguardia

e riutilizzo del hene storico-ambientale.
Gruppo di lavoro: Classi 4C e 5B.
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Amne seolastico 1988/89 - Maggio 1989 - Felice Di Chiro presenta il suo lavoro alle autorita intervenute




A.S. 1989/90
rico ambientale del proprio paese™.

Gruppo di lavoro: Classe V €.

“Progettare ipotesi di recupero urbanistico di un particolare monumento o zona di interesse sto-

Lavori presentati a Casamassima dal 26 maggio al 2 giugno 1990,

AS, 1994/95

OMAGGIO A SANTE SIMONE NEL CENTENARIO DELLA MORTE

Rilievo grafico della Cappella del Cimitero e del Calvario di Con versano. Opere dell’Arch. Simone

prive di ogni documentazione grafica.
Esccutore: [V B Pietro Di Chito.

Idee progettuali per un monumento celebrativo a Sante Simone.
Lsecutori: IV B Vito Belvito, Daniela Laselva, Cristina Cici ¢ Pietro Di Chito [V C Adele

Compagnone,

Rilievo ¢ proposta di recupero dell’antica peschiera dell’Abbazia di San Vit a Polignano a

Mare.

Esecutori: Sahra Daresta, Marino Maglionico, Paolo Pellegrini, Raffaella Russo e Vittoria

Scagliusi di vV C.

LICEG SCIENTIFICO STATALE
“SANTE SIMONE"
CONVERSANO

AMMINISTRAZIONE COMUNALE
POLIGNANO A MARE

\.

Flugmss

RILIEVO E PROPOSTA DI RECUPERO
DELL'ANTICA PESCHIERA
DELL'ABAZIA DI SAN VITO

Lavoro didattico realizzato da un gruppe di alunni polignanesi del Liceo Scientifico di Conversano,
PALAZZO SAN GIUSEPPE (Centro Storico)
dall'll al 18 Febbraio 1995

————— PROGRAMMA DELLA MANIFESTAZIONE e e
11 Febbraio -

Dott, Simone DI GIORGIO - S

Prof. Domenico ZITO 3

TY.CP. Clandio LO PLMO

Relater. Prof, Vite L'ABBATE - Dy

Ing. Angelo BOVING

Prof. Giovanni MARANG - Dir !

ore 18.00: Saluto delle autorita

¢ Labograro; ione Provinciale d4i Bari

I lavoro didavico resterd esposta al pubblico dall’di al 18 febbeain dalle are 1850 aite ore 2100
Le scolaresche interessate alla visita mattuting prendamo contattn con if Livea Seienttfice & Conversang, Tel V953343,
fi Preside
Frof. Domenice Zitg

1 Sendica
Dott. Simone Di Giorgio

22 maggio 1995 - Presentazione lavori.
L presente il Sindaco di Conversano dotr. Vite
Bonasora.




ALS 1995/96 Ricostruzione storica del Convento del Carmine di Conversano.
Esecutore; V B Pietro Di Chito.

Lettura e proposta di assetto urbano di Via Padre Michele Accolti Gil di Conversano
Esecutori: V B Vito Belvito e Francesco Coppola.

ALS. 1996/97 Progetto di manutenzione straordinaria e salvaguardia del Calvario di Conversano.
Esecutori Alunni del Liceo in collaborazione con U'Amministrazione Comunale di Conversano

A5, 1996/97 Esercitazione didattica di “Rilievo al cordone del flusso vaicolare della citta di Conversano™.
Esecutori: Alunni delle Classi I B e 11 C.

A.S. 1997/98 Comune di Conversano - WWF; Progetto Scuola - Ambicnte.
Indagine sulla raccolta differenziata dei rifiuti tossici.
Esecutori: Classi IA -1 B -1C -1D pile scariche.
Classi HA -II B -II C - IT D farmaci scaduti.
Classt HIT A - IIT B - III C - IIT D contenitori vuoti di vernici.

ENEL - Energia e rifiuti.
Esecurori: Classi I - II - I dei corsi A, B, C e ).

COMNE
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Maggio 1997 - Progetio “Calvario” - Manitesto di presentazione dell’iniziar




Eugenio Montale, Thomas Stearns Eliot:

due viaggiatori nel deserto dell’io moderno
Tiziana Lucente V B - a.s. 1994/95

I1 pocta: cantore di gesta eroiche, Omero, viaggiatore nelle coscienze, Dante, scrittore del noto
¢ dell'ignoto, Shakespeare, voce delle emozioni segrete, Leopardi. espressione dell’arte sublime,
Verlaine, da sempre messaggero di contenuti eterni, nati dall’incontro ¢ dallo scontro tra I'io poe-
tico e Iio del mondo. Dunque il pocta & un “uomo del suo tempo™ secondo la definizione di
Quasimodo.

Nonostante il tempo del Novecento sia attraversato da due guerre ¢ caratterizzato da nuovi
valori, ovvero dall’assenza degli stessi. i versi della poesia non tacciono. ma il poeta non puo che
esprimere la crisi dell'uomo contemporaneo. La lettura di questo secolo ha posto in primo piano
la sfiducia nclla ragione, la chiusura in un individualismo che comporta un distacco sempre pil
netto rispetto agli altri ed alle cose. Venuto meno il rapporto diretto con la realtd, con I'illusione
di poterla controllare e riprodurre attraverso la scrittura, questa tende ad una rappresentazione per
via di simboli che costituiscono la trascrizione di una esperienza interiore. Di qui la possibilita di
rintracciare alcune costanti tematiche. che si ripropongono in correnti europee diverse, ad esem-
pio I"ermetismo italiano ¢ il modernismo inglese. Fra i maggiori esponenti di queste due tenden-
ze vi sono Eugenio Montale e Thomas Stearns Eliot.

Montale pubblica in Italia, nel 1916, la raccolta “Ossi Di Seppia”, Eliot scrive dopo la fine
della prima guerra mondiale, in Inghilterra, il poemetto “The Waste Land”; in entrambi i lavori si
delineano i contorni di un mondo arido ¢ desolato, popolato da fantasmi ¢ dal nulla.

Un simbolo cardine degli Ossi ¢ la calura che si abbatte in Liguria nei pomeriggi estivi senza
ombra; questo calore non ¢ motivo di benessere, ma & simbolo dell’aridita della vita. E il mezzo-
giomo “rovente”, sono le formiche “rosse™, il canneto & “stento”, addormentato, il suolo & crepa-
to, 1l sole “abbaglia”... “la sera ¢ di la da venire”, ma negli Ossi non arriva mai. Allo stesso modo
non piove sulla terra desolata del poema di Eliot: il deserto si estende fino alla montagna, dove
non ¢’e una verde e fresca vegelazione, ma solo un’arida e insopportabile siccita. L'immagine
della roccia nuda e inanimata, oggettivazione simbolica della morte, viene sviluppata con ripetiti-
va insistenza, in relazione con la complementare assenza dell’acqua, simbolo della rigenerazione
¢ della vita. La “srrada di sabbia™ che vi giunge estende il motivo del deserto ad ogni forma
della realta e dell’esistenza. Nei due poeti la natura & preda di una profonda corrosione e degra-

dazione, come ¢ cvidente nei seguenti versi:

Who are those hoodded horde swarding

Chi sono quelle orde incappucciate che sciamano
_ . _ ) Over endless plains, stumbling in cracked earth
ascoltare tra i pruni e gli sterpi Su pianure sconfinate, incespando nella terra screpolata
schiocchi di merli, frusci di serpi. Ringed by the flat horizon only
Circondata dal piano orizzontale soltanto

Meriggiare pallido e assorto

Presso i rovernte niuro {1”0.“?‘(_:‘,

What is the city over the mountains

Nelle crepe del suolo o sulla veccia it
Qual’¢ la citta sulle montagne

spiar le file di rosse formiche . . ‘ _
Craks and reforms and reforms and bursts in the violet air

ch’ora si rompono ed ora si intrecciano Si spacca c si rilorma ¢ scoppia nell“aria viola
a sommo di minuscole biche. Falling towers
(da Meriggiare pallido e assorro E. Montale) Torri crollanti

Jerusalem Athens Alexandria
Gerusalemme Atene Alessandria
Vienna London
Vienna Londra
Unreal
Irreale
{da What The Thunder Said T.S. Eliot)




Tutto in questo spettacolo della natura soffre e muore. Negli Ossi questo costituisce il punto ¢
arrivo della negativita montaliana: quello che il poeta esprime come il “male di vivere” che si
identifica dircttamente con le cose che lo rappresentano, emblemi nei quali si caricano e si rile-
vano il dolore e la soffercnza: “il rivo strozzato che gorgoglia”, “I'incartocciarsi della foglia™, i
“cavallo stramazzato™. L'uomo non ¢ escluso da questo ciclo meccanicistico, anzi soffre pitt degli
altri esseri perche cerca e vuol conoscere, sentendo una incredibile spinta alla vita, ma non riesce
a realizzarla. Cosa fare allora? Raggiungere la verita immergendosi, annientandosi in quell’unice
padre di speranza che per Montale ¢ il mare? Arsenio, I'unico uomo degli Ossi, ci tenta ma...
ritorna indietro, torna alla vita normale ed arida in cui I'io & sospeso nel male di vivere a cui si
puo solo opporre la “Divina indifferenza™ staccarsi dalle contingenze presenti e rimanere immo-
bili come la statua. o volare in alto come il falco. 11 mare termine ed ostacolo invalicabile ritornz

come pioggia in The Waste Land. pioggia desiderata, ma assente, ¢'¢ solo il “bagliore di un

lampo™ seguito da “un’umida raffica”. L'acqua, condizione esistenziale nella quale 1'uomo si
innalza non arriva; ma in Eliot ¢’¢ una speranza, piu forte di quella soluzione montaliana offerta
dalla divina indifferenza, la pioggia arrivera quando 1'uomo avra obbedito al messaggio del tuono.
La voce del tuono invita alla rigenerazione morale: Dare, Amare. Rispettare, cosi la terra desola-
ta potra salvarsi. Questa condizione di ricerca e di fallimenti & espressa dai due poeti con imma-

gini suggestive come in questi versi:

Discendi dall orizzonte che sovrasta Here is no water but only rock
o : ) Qui non ¢’¢ acqua ma solo roccia
una tromba di piombo alta in gorghi,
Rock and no water and sandy road

piu d’essi vagabonda: salso nembo Roccia e niente acqua e strada sabbiosa
vorticante. soffiato dal ribelle The road winding above among the mountains

elemento alle nubi fa che il passo La strada che si snoda su per le montagne

ey B e e | s ) Which arc mountains of rock without water

su la ghiaia ti scricchioli e i inciampi 5 - ; ; ;
Che sono montagne di roccia senz'acqua

il vil » dell’alghe. quell’ist: ; ‘
uppo dell"alghe, quell’istante It there were water we should stop and drink

¢ forse. molto atteso. che ti scampi Se ci fosse acqua ci fermeremmo a bere

dal finire il tuo viaggio. anello d’una Amongst the rock one cannot stop or think

, Tra la roccia non si puo sostare o pensare
calena, immoto andare. oh troppo noto _ ‘ _
Sweat is dry and feet are in the sand.

delirio. Arsenio. di immobilita. Il sudore ¢ asciutto ¢ i piedi sono nella sabbia

(Da Arsenio E. Montale) (Da Whar The Tunder Said T. 8. Elint)

[I'tono & sterile di acqua. ma non di parole. “Then spoke the thunder” (“allora il tuono parld”
scrive Eliot. per introdurre il messaggio di verita che & quello che il poeta vorrebbe dire agli altri.
senza illudersi di aver costruito un messaggio pienamente compiuto, ed anche consapevole dellz
lenta morte dell’uomo. distrutto dall’apatia. ¢ dalla inettitudine. Quello che resta di questi “uomi-
ni vuoti” eliotiani ¢ un fantasma nella nebbia che tanto & vicino all'immagine di Montale del-
I"'ombra che la “canicola stampa sopra uno scalcinato muro”. Montale vorrebbe anch’egli dare un
messagglo di veritd, conoscere “il siggillo delle cose”™. il punto morto del mondo. I'ancllo che
non tienc™: ma si rassegna presto ad accettare I'unico ruolo che il poeta del Novecento puo avere
esprimere la negativita. tutti i non della esistenza, come & dichiarato in questi versi:




Non chiederci la parola che squadri These fragments I have shored against my ruins

da ogni lato Con questi frammenti ho puntellato le mie rovine
I"animo nostro informe,

e a lettere di fuoco Why then Ile fit you. hieronymo’s mad againe.
lo dichiari e risplenda come un croco Be” allora vi sistemo io. Hieronymo ¢ pazzo di nuovo,

perduto in mezzo a un polveroso prato.
Datta. Dayadhvam. Damyata.

Non domandarci la formula che mondi Datta. Dayadhvam. Damyata.
possa aprirti

si qualche storta sillaba e secca come Shantih Shantih Shantih.

un ramo. Shantih Shantih Shantih.

Codesto solo possiamo dirti,
quello che non siamo,
10 che non vogliamo.

(da Whar The Thunder Said T.S. Eliot)

(da Non chiederci 1a parola E. Montale)

Lo stile dei due poeti riflette questa incertezza conoscitiva, Montale come ¢i dice nei “Limoni”
ritiuta qualsiasi forma stilistica definitiva, usando una vasta scelta di forme metriche. Elementi
caratterizzanti sono invece le metafore che costituiscono la poctica dell’oggetto. il punto di mag-
gior contatto tra i due poeti: Eliot infatti esprime la poetica delle cose con il termine correlativo
oggettivo. T concetti ed 1 sentimenti pill astratti vengono correlati ad oggett conereti, ad oggetti
simbolo. Montale rappresenta I'impossibilita di attingere alla verita ¢ tutto il travaglio della vita
con “una muraglia che ha in cima cocci aguzzi di bottiglia™. Eliot rispecchia la desolazione dello
spirito dell'uomo in una “morta bocca montuosa di denti cariati che non puo sputare”. Il simboli-
smo dei due pocti ricalca la concezione dell allegorismo medievale, che Dante aveva portato nella
Divina Commedia alla massima realizzazione poetica, sin dal primo canto nell'Inferno con I'im-
magine delle tre fiere. Non a caso entrambi i poeti nutrivano un profondo amore per Dante,
riprendendolo pitl volte nelle loro opere. Frequente nei duc poetl ¢ 1'uso della sinestesia ad esem-
pio Montale parla di “trombe d’oro della solarita”™ Eliot di “erba secca che canta”; coinvolgendo
tutta la sfera sensoriale dell’uomo. lo si rende partecipe dei misteri della natura. Per 1o siesso
cffetto sono usati i suoni onomatopeici e le allitterazioni. forti nella lettura di questi versi:

Ascoltare tra i pruni e gli sterpi Where the heremit-thrush sings in the pine trees
; - s : Dove il tordo eremita canta tra 1 pini
schiocchi di merli, frusci di serpi. P
Drip drop drip drop drop drop drop
{da Meriggiare pallido e assorio E. Montale) Dl'ip dI‘Op dni p dmp dmp drop dr()p

But there is no water
Ma non ¢’¢ acqua.

Only a cock stood on the rooftree
Solo un gallo stava sul colmo del tetto
Co c¢o rico co co rico
Chicchirichi chicchirici.

(da What The Thunder Said T. S. Elior)

E chiaro che questi versi che sembrano fluire liberamente dall’io poetante, sono anche il risul-
tato di un lungo studio unito ad un alto sentire.

La lettura di Ossi di Seppia ¢ di The Waste Land non puo che lasciare in noi un senso di pie-
nezza vitale per la bellezza dei versi, accompagnato da un sentimento di smarrimento per la
profondita dei temi.
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di Rosa Maria Manghisi

SAMUEL BECKETT
IL TEATRO DELI’ASSURDO

Dopo il periodo romantico, I’Umanesimo
filosofico, con 'importanza che aveva dato
alla posizione razionale e obiettiva dell’'Uomo
nell’Universo. viene spazzato via dal muta-
menti storici, lasciando una visione soggettiva
ed irrazionale della condizione umana.

Le nuove indagini filosofiche, portate avan-
i da Nietzsche, Kierkegaard, Schopenhauer e
Sartre, hanno ridefinito il pensiero filosofico
moderno negando I'esistenza di Dio e interro-
gandosi sulla posizione dell’'uomo. I cambia-
menti storici e politici, gli effetti di due guerre
mondiali. il totalitarismo ¢ la rivoluzione non
hanno [atto altro che affrettare il processo di
alicnazione ¢ hanno condotto a un nichilismo
spirituale che ha avuto grandi cffetti nella
Letteratura.

Tra le due guerre, scrittori d’avanguardia
hanno cominciato a sperimentare un nuovo
tipo di teatro che ritletteva il ruolo di un uomo
moderno estraniato e isolato in un mondo sem-
pre pill meccanicizzato e incompresibile: un
atlomo in una societa atomizzata. Mentre ven-
gono poste in dubbio le vecchie certezze filo-
sofiche e spirituali, anche le qualita del teatro
cosi detto tradizionale non sono piu ritenute
adeguate ad esprimere la nuova visione della
vita e dell’'uomo.

I1 “Teatro dell’Assurdo™ ¢ una risposta
all’eta e ogni suo interprete si sente un isolato,
lontano dalla tradizione e che lavora per pro-
prio conto. Si verifica tuttavia che alcuni di
cssi. come l'irlandese Beckett, 1l russo
Adamov e il rumeno Jonesco. pur non forman-
do una scuola o un movimento, nella decade
1952-62 producono delle opere somiglianti.
Cio dimostra che tutti provengono dallo stesso
background culturale e artistico e che hanno 1n
comune 1'esperienza delle due guerre mondia-
I, lo shock provocato dalle camere a gas nazi-
ste e dall’olocausto atomico di Hiroshima, la
consapevolezza della mancanza di valori
morali, dovuta al declino della Fede religiosa,
e all’incapacita della ragione di creare un siste-
ma onnicomprensivo che possa spiegare il

mondo e compensare il vuoto materialismo di
una societa consumistica.

Attraverso le loro opere, appare chiaro
quindi che 'uvomo ¢ giunto alla sua ultima
avventura in un mondo privo di ideali ¢ di
valori. e che quindi apparc senza senso ¢
“assurdo”. Improvvisamente tutta la civilta
occidentale sembra aver perso ogni oricnta-
mento, lasciando 1'uomo con un senso d’impo-
tenza in una eliotiana terra desolata, intrappo-
Jato in un universo ostile con nessuna possibi-
lita di felicitd. destinato alla disintegrazione
fisica ¢ spirituale ¢ al silenzio.

Queste considerazioni crano gia state rias-
sunte da Camus, sin dal 1942, nel suo saggio
“I1 mito di Sisifo™: “Un mondo che po essere
spiegato con il ragionamento, per quanto
difettoso, é sempre un mondo familiare. Ma in
un universo che ¢ improvvisamente privato di
illusioni e di luce, 'uomo si sente un estraneo.
Egli ¢ un irrimediabile esule perche privato
dei ricordi di una Patria perduta, mentre nello
stesso tempo sente la mancanza di una possi-
bile Terra Promessa. Questa frattura tra l'uo-
mo e la sua vita, costituisce il senso
dell’Assurdo.”

Beckett, Adamov ¢ Jonesco condividono il
senso dell’angoscia metafisica di Camus per
I’irrazionalita di una condizione umana che,
sempre a causa di una mancanza di valori e di
ideali, appare senza speranza e senza luce. Ma
cio che distingue Camus, Sartre e gli
Esistenzialisti, che pure avevano proclamato la
stessa irrazionalita, ¢ che questi ultimi rappre-
sentavano 1'assurdita della condizione umana
per mezzo di un linguaggio lucido e di lucidi
ragionamenti.

Gli esponenti del “Teatro dell’Assurdo”
invece pensano che, sc la vita, poiche ¢ vissu-
ta senza ideali ¢ senza speranza, ¢ assurda.
essa non pud cssere rappresentata da discorsi
logici e armonici, ma da una sorta di linguag-
gio che deve essere anch’esso assurdo, realiz-
zando una unita tra argomento e forma in cui
Camus e Sartre avevano fallito.




Si possono a questo punto elencare i temi
che piu caratterizzano il Teatro dell’ Assurdo:

1) Come poter vivere con dignild in un
periodo in cui le spiegazioni religiose non
sono pit valide e, come Nietzche dissc per
bocca di Zaratusta, “Dio & morto”.

2) Il dilemma dell’esistenza dell’'uomo nel
doversi inventare giorno per giorno degli scopi
che diano un senso alla sua vita piatta e bana-
le in assenza di principi metafisici che possano
guidarla.

3) L'incapacita di poter comunicare con gli
altri.

4) La ricerca dell'identita a causa della per-
dita della memoria.

[l Teatro dell’Assurdo, nel tentativo di rap-
presentare ed analizzare la questione esisten-
ziale del significato della vita in un periodo in
cul le spicgazioni religiose hanno cessato di
essere valide, assolve. secondo il critico
Martin Esslin, ad una duplice [unzione: di
denunciare I'impossibilita di vivere con dignita
in un mondo privo di valori ¢ di scuotere la
gente dal suo torpore e dalla sua apatia esi-
slenziale tramite la presentazione di situazioni
assurde e grottesche. spingendola alla ricerca
di nuovi valori che diano senso alla vita.

Il Teatro dell’Assurdo quindi diventa. nella
nostra cta dell’angoscia e del dubbio. una
espressione di ricerca che, per uno strano para-
dosso, puo essere quasi deflinita una genuina
ricerca  religiosa  di una  dimensione
dell’Ineffabile che renda 'uomo consapevole
della sua condizione e che gli instilli di nuovo
il senso perso della meravigha cosmica e del-
I"angoscia primordiale. scuotendolo da una esi-
stenza diventata ormai banale. compiacente.
meccanica.

Interessato com’e a quelle che sono le pro-
blematiche fondamentall della vita, della
morte, dell'isolamento e della comunicazione.
1l Teatro dell’Assurdo. sempre sccondo Esslin,
per quanto grottesco ¢ frivolo possa apparire
rappresenta un ritorno alla funzione originale ¢
religiosa del teatro - il confronto dell'uomo
con le sfere del mito ¢ della realta religiosa.
Come I'antica tragedia greca e come 1 misteri
medioevall, infatti, esso intende responsabiliz-
zare il pubblico circa la sua precaria e miste-
riosa posizione nell’universo. La ditferenza &
che nella tragedia greca ¢ nei misteri medioe-
vall era presente un sistema di valori metafisi-
ci universalmente  wvalido. 1l Teatro
dell’Assurdo ne esprime la sua mancanza ¢ cid

che esso puod fare € soltanto di presentare, con
un senso di angoscia o di derisione, quello che
¢ la “soggettiva e individuale™ intuizione di un
qualcosa che possa dare dignita ad una vita -
’attesa in “Aspettando Godot™.

Poiche il Teatro dell’Assurdo non trasmette
informazioni, non espone tesi, non discute
1deologie, non investiga, non risolve problem:
di condotta o di morale, non rappresenta even-
11, ma presenta soltanto I'intuizione individuale
di una situazione basilare - I’ Attesa di Godot -
esso ¢ un teatro di situazioni contro un teatrc
di eventi e di sequenze ¢ percid adopera un
linguaggio basato su schemi di immagini con-
crete piuttosto che un lucido linguaggio argo-
mentativo e discorsivo come quello degli esi-
stenzialisti francesi.

Esprimendo le intuizioni personali ¢ sogget-
tive dell’autore, il Teatro dell’Assurdo manca
di personaggi obiettivamente validi. Non puo
mostrare lo scontro di temperamenti opposti z
uno studio di passioni umane in uno stato con-
tlittuale e percio esso non ¢ drammatico nel
vero senso della parola.

Ci0 crea un problema per 1l drammaturgo:
come si puo creare un dramma che presuppone
conftlittualita ¢ azione quando il presupposto su
cul s1 basa 1l dramma esistenziale ¢ che ogni
azione ¢ senza signilicato e senza valore.
Beckett, il maggiore esponente di questa forma
di teatro. risolve il problema drammatico pre-
sentando personaggi che sono ossessionats
dalla mancanza di significato delle loro vite ¢
che sono perseguitati dal ricordo di un tempc
In cui esse avevano un profondo valore e de
una nostalgia di ideali insieme alla consapevo-
lezza che essi non sono piu validi. Da questz
tensione di desiderio e prostrazione egli crez
una tensione drammatica.

I suol personaggl sono stilizzati, senza ste-
rie persoali o identita sociali. “Aspettandc
Godot”. l'opera che meglio rappresenta le
tematiche del Teatro dell’Assurdo fu rappre-
sentata per la prima volta a Parigli nel 1955 ¢
portd Beckett all’apice della notorieta. I fatt
sono questi: Vladimiro ed Estragone aspettan
in aperta campagna un certo Godot, dal quale
sperano di ottenere una certa sistemazione. !
due, non sono non hanno mai visto Godot, mz
non sono sicuri né del luogo né del giorno del-
I’appuntamento. Dopo una lunga attesa arrivz
Pozzo, un ricco castellano che porta al guinza-
glio 1l suo servitore Lucky. Pozzo si intrattiens
per qualche tempo coi due mendicanti e ripar-




te. L'attesa continua fino all’arrivo di un ragaz-
70 con un messaggio di Godot: Godot non
verra pill stasera, ma certamente domani.
Vladimiro e Estragone ricominciano ad aspet-
tare. 1 secondo atto & quasi identico al primo:
I"attesa, 1'arrivo di Pozzo e Lucky, I'uno cicco
e I'altro muto, il messaggio del ragazzo: Godot
non verra pill stasera, ma certamente domani.
11 sipario cala su Vladimiro ed Estragone che,
immobili, attendono ancora.

Nessuno si aspetlava un Successo tale.
Dopo tutto nessuno poteva immaginare che 1l
pubblico avrebbe trovato un qualche nteresse
in una commedia che aveva solo cinque prota-
gonisti, tutti maschi. un semplice albero come
scenario e la cui trama consisteva in un caso in
cui, come diceva un critico. niente accade due
volte. Indubbiamente ci si rende conto che ¢
una commedia particolare, prima di tutto per
I’ambicntazione che consiste in una strada di
campagna deserta con un albero senza foglie
nel primo atto e lo stesso albero (forse) con
due o tre foglie ncl secondo.

1’ anonimita del posto pud farci pensare che
tutto il mondo & una terra desolata e che. nel
contempo. altrettanto desolata & la condizione
umana. Anche il tempo & un elemento che fort-
mente caratterizza questa operd. E sera e i due
vagabondi sono tediati da una lunga giornata
fatta di niente e da nessuno scopo da persegul-
re. Hanno un appuntamento con Godot che
non arrivera quel giorno, né il giorno dopo. né
forse mai in futuro. Ma questo appuntamento
almeno da ragione alla loro vita banale ed insi-
gnificante, aspcttando.

L attesa &, ovviamente, il tema principale e
Beckelt ne sosticne la sua inutilita e assurdita
che coinvolge non solo i personagg sul pal-
coscenico. ma anche il pubblico che aspelta
che accada qualcosa mentre invece non accade
assolutamente nulla.

La vita come la strada su cui camminano i
due vagabondi appare andare avanti e indietro
rispondendo al flusso del tempo. ma 1 perso-
naggi sono sospesi nel temp ¢ incapaci di
muoversi lungo la strada. Le loro vite rigirano
intorno all’attesa ¢ i due giorni sono versioni
ripetute dello stesso giorno con alcuni cambia-
menti. Quando il sipario si alza i due vagabon-
di - modellati sulla claunesca coppia del cine-
ma muto San Laurel e Oliver Hardy - in abiti
pover ¢ alquanto ridicoli sono impegnati con le
miscre cose che posseggono: una carota, due
stivali, i cappelli e tutte le cianfrusaglic che

hanno in tasca. Parlano in continuazione non
dicendo niente di rivelante ma giusto per riem-
pire il silenzio delle loro squallide vite e per
“uccidere” il tempo e anche il loro contempla-
re il suicidio, impiccandosi a quell’unico albe-
ro presente nel desolante paesaggio. ¢ un altro
modo di sfuggire alla noia e di passare il
tempo. In una commedia in cui non accade
nulla. 1'unica cosa che accade ¢ il simmetrico
apparire nel centro del primo e secondo atto, di
Lucky ¢ Pozzo, un’altra coppia complementa-
re I'uno all’altro, come quella di Estragone ¢
Vladimiro.

Diverso & il loro rapporto che ¢ di reciproco
aiuto per quest’ultimi ma di sfruttamento per
Lucky e Pozzo. E anzi un rapporto piuttosto
sbilanciato: Pozzo & il padrone sadico. ricco,
stupidamente ottimista e, soddisfatto di s¢, rap-
presenta il corpo con le sue soddisfazioni
materiali; Lucky & uno schiavo e rappresentd
la mente che & stata assogettata al corpo € non
puo pit guidarla.

Altro tema presente nell’opera ¢ quello
della incapacita dei protagonisti di riconoscere
cose ¢ personc. Nel secondo atto il ragazzo che
lavora per Godot non riesce a ricordare i due
vagabondi e Lucky e Pozzo. I'uno diventa
muto. altro cicco. nel secondo atto non rico-
noscono Vladimiro e Estragone. La scarpa che
il giorno prima andava bene a Vladimiro., non
va pill bene il giorno dopo. lasciandoci dub-
biosi se & la scarpa che & tambiata 0 egli stes-
s0. Beckell usa questo elemento di confusione
per  sottolineare un‘altra preoccupazione:
siamo noi sempre la stessa persona pct piu di
un minuto? Come possiamo essere certi di
conoscere qualcuno se non conosciamo noi
<lessi? L'identita & incerta in “Aspettando
Godot e la capacita di riconoscere come quel-
la di ricordare viene sempre messa in dubbio. I
due vagabondi e particolarmente Estragone
cono caratterizzati dalla loro incapacita di
ricordare. Liincertezza che 1i circonda li rende
insicuri del passato come pure del futuro. Non
<ono mai sicuri se le persone sono le stesse o
se cssi sono sempre gli stessi, perche stanno
aspettando e da dove vengono. 1l ragazzo chia-
ma Vladimiro con un nome diverso ¢ ad un
certo momento. quando gli si chiede il suo
nome, Estragone risponde con un altro.

Per i duc vagabondi 1'arrivo di Godot porra
finc alla loro attesa portando fede ¢ speranza.
Questi due personaggi decrepiti, come tutti i
personaggi di Beckelt, fisicamente ¢ psicologi-




camente deteriorati a causa del mal di piedi di
Estragone e dei problemi urinari di Vladirmiro,
capitati a vivere in un modo cosi disperata-
mente negativo, in una solitudine cosi lunare
dove non ¢ possibile alcuna comunicazione,
non vogliono arrendersi, non si impiccano
all’unico albero presente in quella landa solita-
ria, essi continuano ad aspettare che arrivi
Godot - la felicita, un mondo pieno di valori?

Godot ¢ I'cnigma principale dell’opera.
Non ci vengono date informazioni sufficienti
per identificarlo e come i due vagabondi -
circa i quali Beckett non ci lascia in alcun dub-
bio che essi rappresentano tutta I'umanita -
anche noi li aspettiamo in vano. L’uomo
moderno. privato dei suoi valori tradizionali.
di ogni certezza spirituale sta aspettando, ma
non sa chi o che cosa. persino il tempo non ha
alcun valore per i due vagabondi e senza 1 aiu-
to della tradizione non possono misurarne il
passaggio, non c¢'¢ infatti nell’opera alcuni
riferimento temporale ¢ nemmeno lo spazio &
chiaramente delineato. Vladimiro ¢ Estragone
si trovano in un luogo non specificato che
somigla tanto alla “terra desolata™ di Eliot. In
questa realta essi possono solo cimentarsi con i
problemi della loro - ¢ nostra - esislenza senza
la certezza di poterli risolvere.

I personaggi di “Aspettando Godot™ cerca-
N0 ma non ricscono a comunicare e in quest’o-
pera In cui non ¢’¢ quasi scenario e azione la
lingua assume un significato particolare. La
sua estrema essenzialita, la caratteristica pit
importante. deriva dal fatto che

ripetute incessantemente, senza alcuna speran-
za che possa servire a qualcosa o a qualcuno.
come accade anche nella Cantatrice Calva ¢
Jonesco. Se la realta & illogica, allora il lin-
guaggio strampalato ¢ pill realistico di quellc
tilosotico.

In questo modo il linguaggio del Teatrc
dell’Assurdo ¢ frammentario e ridotto ad un
ciarlare senza senso. Ne consegue una fortz
vena umoristica che pervade i dialoghi trz
Estragonc e Vladimiro mentre tentano, ma d:
solito non riescono, di capirsi I'un 1'altro. Se
quindi, attraverso il dialogo, i personaggi non
riescono a capirsi, le pause di silenzio rivelanc
I"incapacita della parole ed esprime un signifi-
cato e l'incapacita dell’'uomo a comunicare
con altri uomini. L'assurdo e pazzo monologc
di Pozzo in cui tutti gli stili e le forme sonc
mescolate, non comunica niente a quelli che ¢
ascoltano, mentre i silenzi tra Vladimiro =
Estragone sono stranamente pieni di significa-
to.

Per concludere, come dice il critico Carlc
Fultero, “Aspettando Godot™ esprime ne
modo piu estremo che sia stato tentato sull
scena una condizione di cui ciascuno di noi ha
In diversa misura coscienza, e che ci presentz
una immagine schiacciante della vita o dellz
“avilta occidentale™ quale si ¢ ridotta oggi. is
cui soltanto I'ottimista per candore o per parti-
to preso puo_tfare o meno di riconoscere
nostri rapporti. il nostro linguaggio, il nostr:
quotidiano brancolare.

Beckett aveva 1Tabitudine di ‘
scrivere le opere prima in fran-

cese perche 1'uso di una lingua
straniera lo obbligava a pensarc
in manicra semplice. a ridurre i
discorsi alla loro essenzialith. |
dialoghi della commedia sono
estremamente brevi, all’opposto
der dialoghi logici e ben
costruiti presenti in Show e
Wilde. Un mondo che appare
illogico e assurdo ha bisogno di
€SSere rappresentalo attraverso
una nuova sintassi e il linguag-
gio divenuto anch’esso assurdo
e 1llogico, non puo pil assicura-
re la comunicazione. Esso @&
visto come un modo che la
gente ha per riempire il vuoto a
s¢; ¢ ndotto a semplici formule,
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IL LICEO SCIENTIFICO

DI CONVERSANO

di Paolo Minoia

Agronomo - Veterinario

Ordinario di Clinica Ostetrica e Ginecologia
Veterinaria dell’Universith di Bari

II Liceo Scientifico statale di Conversano,
gid sezione staccata dello Scacchi di Bari,
aveva un bacino di utenza molto ampio che
andava da Locorotondo fino a Triggiano,

lungo 'asse delle Ferrovie Sud-Est. Cerano
anche studenti che wvenivano da Mola,
Polignano.  Monopoli,  Fasano.  Turi,

Casamassima.

To mu 1scrissi nel 1953, quello fu il primo
anno in cui arrivarono alla maturita una venti-
na di studenti. In precedenza le classi erano
state costituite da meno di dieci elementi. la
maggior parte con una storia personalc alle
spalle, di ritiri e di insuccessi scolastici pill o
meno in rapporto con 1 disagi postbellici. Al
lunedi d’obbligo i commenti sportivi in una
Conversano che aveva vissuto i fasti calcistici
come campione dell'Iralia divisa.

Del nucleo storico dei docenti avevano par-
ticolare rilievo il Prof. Realmonte (Filosofia),
il Prof. Colapinto (Italiano e Latino). il Prof.
Giacomo Di Tardo (Matematica e Fisica). la
Prof.ssa Grattagliano (Italiano. Latino. Storia ¢
Geogralia al biennio). ed anche la Prof.ssa
Catalano di Matematica al biennio (vivente).
poi divenuta la moglic del segretario Tateo,
altre colonne dell Istituzione.

Nel paese esisteva una gran vogha di [are,
di venir fuori dalle angustie post-belliche ¢
“Scientifico”™
anche sc il

quell aggettivo csereitava un
fascino notevole gabinetto di
Scienze ¢ di Fisica del Liceo si riduceva a
poche tavole e modelli della Paravia ed a qual-
che macchina elettrostatica. 11 Liceo
Scientitico. costituito da una unica sczione,
anche oltre 30 persone per classe (2-3 ragaz-
ze). aveva trovato sede in un “palazzo storico”
del fascismo. la sede della G.ILL. (Gioventl
italiana del littorio), ma malgrado i “nobili
natali” la sistemazione era precaria, la pelestra
era costituita dallo spiazzo retrostante, mala-
mente spianato, 1 servizil insufficienti. La
carenza di servizi rendeva indispensabile la

concessione dell'intervallo utilizzato da tanti
dei ragazzi per raggiungere i servizi pubblici
di Piazza Battisti

Solo una minoranza frequentava la scuola
superiore, esisteva solo 'obbligo per le ele-
mentari. L'impegno era notevole sia da parte
dei docenti che da parte degli studenti.
Malgrado cio, sistematicamente vi crano 5-6
promossi 2-3 respint ed 1l resto tutti rimanda-
tl, bisognava studiare per riparare a settembre,

I I-IT anno vi erano molti abbandoni. Non si
parlava di politica ed anche se tutti erano
schierati in privato. in pubblico, nella scuola la
polmu era tabu. Le raccomandazioni, forse
c’erano. ma non crano cvidenti, sfacciate.
C’era molta concretezza.

Alla Maturita si faces
(con ammissione all’orale).
no. traduzione in latino, matematica,
disegno. Bisognava conferire anche sui riferi-
menti dai programmi precedenti. La maturita
era proibitiva. meno di meta la supcrava a
Luglio. C’era sempre qualche bocciato, e sem-
pre qualcuno che dopo due anni da interno ed
uno o due da privatista non si maturava.

Nell'ultimo anno della mia [requenza il
Liceo (Preside Realmonte) si trasteri nei loca-
i che costituivano prolungamento del [abbri-
cato, da sempre. del Liceo Classico.

E difficile un confronto con la scuola di
oggl. Sono troppi i fattori ambientali. indivi-
duali e di epoca che influenzano preparazione
¢ maturazionc complessiva dei giovani. La

‘ano 6 scritti: Ttaliano
versione dal lati-
lingua,

motivazione dei professori, anche. Variano i
valori della Societa ¢ la prospettiva per chi
Il succe
deve essere costruito giorno, dopo giorno. con
I'impegno ¢ le scelte per cul normalmente un
Liceo Scientifico fornisce la struttura mentale.
la capacita di analisi e la capacita di intendere
Buee I VOGS,

studia. SSO puo essere raggiunto, ma

Auguri ragazzi.




LA
MATEMATICA PERCHE?

di Mana Fortunata Poli

In questo articolo riportero un brano del discorso che Alessandro Padoa pronuncio in Pinerolo
il 28 marzo 1908.

Pur essendo trascorsi ormai 90 anni dalla stesura, questo documento mi porta a considerazioni
sempre attuali e cosi convincenti che non ho saputo resistere alla tentazione di renderne partecipi
anche 1 lettori.

Sulla matematica e di matematica se ne parla tanto, ma alcune verita che su di essa si possono
dire sono alla portata di tutti e hanno valore eterno.

Riflettendo sulle frasi che ormai quotidianamente mi trovo a dover ascoltare da genitorl, ne
ricordo una tra le piu frequenti:

“Professoressa, non vedo la necessita di tanto rigore. Questi sono ragazzi che devono ancora
progettare il loro futuro. E poi... i0 oggi sono... € a scuola ¢ro un asino in matematica...”.

Spesso si cerca di giustificare la non conoscenza di argomenti di matematica, evidenziando le
abilita indiscutibilmente acquisite successivamente nella propria professione.
La matematica non deve essere vista per i contenuti che possiede. ma per il metodo di ricerca

che essa inscgna. Il futuro ci aiutera a fare delle scelie, ma resteranno indiscutibilmente valide le

argomentazioni che nel brano sono riportate.

Alessandro Padoa nasce a Venezia il 1868, docente nell’universita di Genova, allievo di G.
Peano e suo stretto collaboratore nello studio di fondamenti dell’aritmetica.

Tra i tanti lavori, Padoa esegui la riduzione delle idee primitive della logica a tre simboli fon-
damentali di uguaglianza, di intersezione ¢ di appartenenza, dai quali tutte le operazioni logiche
possono essere dedotte per combinazione.

Muore a Genova nel 1937.




L’elogio della matematica

“ _Mentre alfermo, come ora faccio, che nessuna scienza mi sembra pit utile, pil bella e piu
facile della matematica. quei tali (quelli che ostentano disprezzo per la matematica), forse com-
mentano argutamente questi tre aggettivi, cosi:

Utile? E quale professore non ritienc utile pitt di ogni altra la dottrina che egli insegna?

Bella? Bello & quel che piace e, se la matematica piace a lei, non piace a nol.

Facile? Questa poi rasenta la canzonatura!

No. no: io non scherzo. E poiché nulla pitt del dogmatismo ¢ ripugnante a chi abbia la mente
esercitata alle indagini scientifiche, io non voglio imporre a que’ tali la mia opinione: desidero
soltanto aiutarli a formarsene una conforme alla mia:

Ho detto che la matematica & pill facile di ogni altra scienza.

Ed invero: quale altra scienza si occupa di verita pill elementari, poich¢ essa non ne presuppo-
ne alcun’altra, mentre ogni altra presuppone la matematica?

In quale altra scienza le argomentazioni sono altrettanto convincenti ed esaurienti?

Quale altra scienza conduce a risultati pit sicuri ¢ pilt agevolmente controllabili?

E" appunto la facilitd e I'immediatezza della verifica che, dando autorita critica decisiva anche
ai pill ignari, rende impossibile ogni frode. Invero. menire un matematico ciarlatano puo esserc
messo spalle al muro da uno anche non molto esperto. soltanto un dotto pud riuscire a confonde-
re. se pur vi riesce. un presuntuoso che si vanti competente in questioni politiche od cconomiche.
filosofiche od artistiche, tanto & vero che. quando due discutono di argomenti siffatti, quasi sem-
pre accade di udir sostencre risolutamente dagli avversari opinioni, nonché diverse. contraddicen-
tesi. senza che alcuno riesca a provare luminosamente la verita propria: tanto ¢ vero che, mentre
il tempo fece giustizia di psicologi e moralisti. filosofi ¢ giuresconsulti ch’ebbero grandissima ¢
immeritata fama. la storia non registra, ch’io sappia. un solo esempio di matematici il cui nome
i glorioso. sia divenuto oscuro nel volgere dei secoli.

Quando affermo che la matematica ¢ piu fucile d’ogni altra scienza. io non ignoro ¢ non
dimentico quant’essa riesca difficile ai pilt (troppi si incaricano di provarmelo quotidianamente!):
gli & che. a dirla francamente, io dubito se costoro. benché siano i pili. siano atti a formarsi una
soda cultura in qualsiasi altro ramo dello scibile.

Ho detto che la matematica & piti bella d’ogni altra scienza; ed invero in quale altra meglic
rifulge lo splendore del vero?

Ho detto che la matematica & pit utile d’ogni altra scienza; ed invero in quale altra fornisce
cognizioni tanto universali nel tempo ¢ nello spazio. aiuto altrettanto valide alle scienze fisiche <
alle arti costruttive?

Ma la matematica ¢ universalmente utile, oltre e forse piti che per la veritd che essa fa cono-
scere, per i metodi di ricerca che essa adopera ed adoperando insegna.

Nessun altro studio richiede meditazione pitl pacata: nessun altro meglio induce ad esser cauti
nell’affermare, semplici ed ordinati nell’argomentare, precisi e chiari nel dire; ¢ queste sempli-
cissime qualiti sono si rare che possono bastare da sole ad clevare. chi ne ¢ dotato, molto al diso-
pra della maggioranza degli uomini.

Percid io esorto a studiare matematica pur chi si accinge a divenire avvocato o economista
filosofo o letterato: perche io spero e credo non gli sard inutile saper bene ragionare ¢ facilmente
ESpOrfe.:.

|| passa parola!
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Alcune lettere inedite di

e DONATO JAIA

DOMENICO MOREA

di Cesare Preti

«Occhi addogliati», «il capo inteschiato tra
le gracili mani tremolanti che pareva avessero
in punta, invece delle unghie, cinque rosee
conchigliette lucenti»; «le spalle aggobbate
che pareva gli volessero scivolare e fossero
tenute su, penosamente, dal collo lungo prote-
SO come sotto un giogo»: «una rada zazzetta
argentea che gli accavallava di qua ¢ di la gli
orecchi ¢ seguitava barba davanti - su le gote
¢ sotto i1l mento - a collana».

Cosi Luigi Pirandello, nella famosa novella
Eresia catara', descrive il «venerato maestro»
professor Bernardino Lamis, chiara controfi-
gura del vecchio Baldassarre Labanca’. di cui
lo scrittore siciliano cra stato forse allievo, o
quanto meno aveva frequentato le lezioni di
Storia del cristianesimo alla Sapienza di Roma
verso il 1890,

Del Labanca, uomo che visse il vasto dram-
ma morale dell’abbandono del sacerdozio e
che nei suoi anni ‘di convento’, intorno al
1860, tenne una catledra di filosofia presso il
Seminario di Conversano’. sono conservati ad
Agnone. sua citta natale, fra i fondi della
Biblioteca Comunale. i manoscritti ed il ricco
epistolario’. quest’ultimo fonte di notevole
importanza per la storia della circolazione
delle idee nel nostro Paese nella seconda meta
del secolo scorso. In questo & capitato di rin-
tracciare sette missive incdite di Domenico
Morea® ¢ due. anch’esse inedite, di Donato
Jaja", che rivestono un certo interesse per le
biografie intellettuali del filosofo  di
Conversano ¢ dello storico cd editore di perga-
mene di Alberobello. e la cui esistenza ¢ a
utt’oggi sconosciuta agli studiosi.

La corrispondenza di Morea con il Labanca
non gode di continuita significativa - delle
quattro lettere, tre risalgono al periodo
1861/63 ed una al 1871, mentre lc tre cartoli-
ne postali sono degli anni 1893/94 - ma mal-
grado ci0. ed anche se essa verte principal-
mente su questioni collegate alla produzione
letteraria dell’agnonese, non & perd priva di

interessanti notazioni autobiografiche e di
spunti significativi anche per la storia del
primo lustro post-risorgimentale in Terra di
Bari. La descrizione ivi contenuta della piaga
del brigantaggio. fenomeno che come & noto
fu particolarmente diffuso nel territorio com-
preso tra  Conversano,  Alberobello.
Locorotondo e Monopoli, ¢ molto vivida
(«De’ nostri paesi saprai da’ giornali quanto ¢i
travagliano 1 briganti. Ad ogni tratto odi un
ricatto, un incendio, una uccisione di animali,
un feroce assassinio. Si sono spinti sin dentro
Marchione, ¢ 1l bosco di San Pietro!»). ¢ cosi
fremente di sdegno da giungere all’invettiva
(«non ¢& lecito a chicchessia. qualunque il colo-
re, muoversi dal paese: si & assediati. e massi-
me glinfelici Alberobellesi. le cui campagne
sono il nido quasi permanente di questa cen-
ciosa, infame e [eroce accozzaglia di gente»).
Da essa traspare un Morea dubbioso sulla effi-
cacia delle misurc adottate per aftrontare quel-
lo che e stato letto come un tentativo messo in
atto dai legittimisti borbonici di utilizzare la
disperazione delle plebi meridionali, ¢ cosi
intimorito da invocare l'inasprimento della
politica repressiva («Finora il Governo ha
fatto pochissimo. I Generale Regio non crede-
va all’esistenza del brigantaggio. Or pare. si
vuol far davvero. Dico pare, perche anche io.
come te. veggo tenebra da tutte Ic parti e non
ho cuore di fidare assai»), stato d’animo que-
sto che ¢ ancor piu significativo dato che chi
scrive ¢ uno dei personaggi-chiave della solle-
vazione garibaldina nel barese.

Ed altrettanto cfficaci sono gli accenni alle
note vicende che travagliarono lo scorcio
estremo della vita del vescovo Mucedola e del
suo governo della diocesi di Conversano™. Cid
che risulta ¢ che queste vennero vissute come
dense di possibili e spiacevoli conseguenze
personali da tutti 1 pit stretti collaboratori del
vescovo di idee liberali, ed in primo luogo
dallo stesso Morea («Ecco ch’io non sapevo a
questo anno dove tu tracssi la tua dimora, ¢ tu
dubitavi della mia nel Seminario. Dubbio




ragionevole a vero dire, dopo le sfesse vicende
di questo luogo! To meraviglio meco medesi-
mo che gli ¢ il 2° anno del mio Rettorato, e
tutto tace dintorno ¢ di dentro. Le ragioni
ponno essere varie, e di parecchie tu puoi
indovinare. Non pero 10 mi credo lungamente
sicuro da tempesta. Verra quando meno tel
pensi: ma troverammi sempre apparccchiato»),
che anzi. per un breve momento sembrerebbe
quasi prenderc in considerazione l’idea di
seguire per la sua difficile strada 1’amico
Labanca («Nella tua lettera nulla m'hai detto
del tuo nuovo stato a Chicti ¢ come ne [ossi
conlento. Spero, vorral spesso con lunghe let-
tere ¢ piene di buone notizie racconsolarmi»®).
In tale contesto poi la corrispondenza forni-
sce tutta una scrie di notizie sulla vita interna
al seminario che, se pur non sconosciute ad
altre fonti, sono, a motivo del taglio in cui
vengono presentate, non disprezzabili: dalle
dimensioni dell’istituto («Abbiamo piu che
110 convittori ¢ 40 esterni, imperocche ho
voluto ammettere alla scuola glovanetti laici
della cittd ¢ della Diocesi, creando ancora per
essi un ben rigorosa disciplina»). al modo In
cul vennero recepiti gli indirizzi governativi
post-unitari in materia di pubblica istruzione
(«Non sai, Baldassarre mio caro. che s’¢ dovu-
to conformare il piano de’ nosiri Studi a quel-
lo Governativo? Che storia, che storia! ma 1l
problema, per Dio!, s°¢ sciolto benissimo. La
sostanza del nostro antico plano e rimas(t)a
intera, ¢ la forma. o meglio i soli nomi abbiam
dato del piano del Governo»), ad alcune
vicende riflesso delle tensioni ed incompren-
sioni che costellavano i rapporti tra Stato ¢
Chiesa in quegli anni («Perche, per Dio! i
Provveditori. i Presidi ¢ tutta codesta lunga
schiera ufficiale preposta allo insegnamento ed
agli esami. perche non tengono nessun conto
di certificati di noi altri Capi d’Istituti partico-
lari? Si vuol davvero che sia [rivola ¢ menzo-
gnera, la generazione che ci cresce?’»).
Certamente di minor rilievo le duc lettere
dello Jaja. datate novembre 1870 e gennaio
I871. che inoltre fanno emergere un aspetto
poco noto. ¢ ben poco accademico, del filo-
sofo di Conversano, ovvero la tendenza ad una
greve ironia. Esce confermato. comunque. da
queste missive che il vero “autore” di Jaja non
fu Hegel, ma Kant’ e che il criticismo ebbe un
ruolo fondamentale nella formazione del suo
pensiero («L'ontologismo o la vecchia metafi-
sica, o la [ilosofia dell’obbietto in genere che
voglia chiamarsi, non ha pil ragione di esiste-
re dopo il criticismo kantiano. ed in particola-

re dopo ¢ le scariche a bruciapelo della dialet-
tica trascendentale. Il Medioevo ¢ tramontatc
non solo negli ordini politici e sociali, ma
negli scientifici altresi»). Inoltre - e sarcbbe
una prospettiva di ricerca da perseguirc con
attenzione per meglio intendere certe critiche
rivolte al pensiero, pur esile, del Labanca -
esse fanno sorgere il sospetto che alla base
della nota *stroncatura’ gentiliana™ della pro-
posta filosofica dell’agnonese vi sia stato pro-
prio il giudizio ben poco benevolo dello Jaja.
che qui lascia intendere di nutrire una ncttz
disistima di fondo neci confronti del Labanca.
tanto da non esitare a prendersi gioco de!
caposaldo del suo sistema («Che ne dici? E
sovrattutto che ne dice il two Ente essente ec
efficiente?»). Non ¢ probabilmente un casc
che il carteggio sia limitato a solo due lettere
nell’Ente essente ed efficiente, infatti, Labance
identifica la «primitiva ¢ successiva determi-
nazione del bene» in cui consiste la legge
morale, legge che rifiuta di pensar al modc
kantiano come coincidente con la legalita. cos
prendendo le distanze da quelle che considera
le «degenerazioni» di tipo realista ed idealistz
dell’ontologia’. Niente di piu lontano dallz
«metafisica nuova» dello Jaja. da quella sortz
di secolarizzazione della {ilosofia cattolica ita-
liana ottocentesca, di Rosmini ¢ di Giobert.
condita da robuste vestigia dell'idealismo spa-
ventiano ', certamente agli occhi del la banca
una delle pit tipiche e sintomatiche ‘degenere-
zioni” filosofiche dei tempi nuovl.

I. Lettere di Domenico Morea.

1
(Lettera

Mio Carissimo Labanca',

Ho inteso della morte di vostro fratello.
Padre di parecchi figlivolini, ed avvenuia
fuori le pareti domestiche. Me ne dispiac-
cio con voi amarissimamente. Ma nos
giova che vi sl torni sopra, Vol a quest ora
vi sarete rassegnato, abbracciando queliz
sventura, come volonta di Dio. '

Sento pure che partite. e che per questo
avete anticipato gli esami della vostra
scuola. Avete pensato benissimo. Vi augo-

ro buon viaggio e [felice ritorno |
Ricordatemi in Agnone al carissime
Marinelli™.

Vi abbraccio con affetto, ed ossequian-
do 1l Rettore 1 Maestri e I’'Economo, sont
Veostr>o aff<ettuosissi>mo e dev<o>to
Serv<itore> Domenico Sacerd<o>te Morzzs

Alberobello Ii 11 Agosto 1860




(Lettera)

Conversano 11 21 Febbraio 1862

Mio carissimo Baldassarre

Tu mi avrai per iscusato se tardi rispondo
alla tua carissima del 27 Dicembre. Oltre l¢
nole e le mene infinite delle quali sono stato
quasi sempre sopraffatto in g<uest>o frattem-
po, € stata pure ragione a non risponderti la
spensieratezza del prefetto d’Ordine Angelini
di [ ] a raccorre la piccola somma della vendi-
ta del tuo bell’opuscolo'™; quantunque poi,
come a compenso dell'infingardaggine, s’¢
preso gratis un esemplare: per modo che tc ne
sono pagati Y ¢ non 10, a grana 15, lo che
importa 1,35, da detrarre le spese di posta.

Nella tua lettera nulla m'hai detto del tuo
nuovo stato a Chieti®c come ne fossi conten-
to. Spero, vorral spesso con lunghe lettere e
piene di buone notizie racconsolarmi. Cosi i
saral nobilm<ente> vendicato del mio ritardo a
risponderti. Di me Urbano t'ha scritto molto, e
penso che ti dira tutto. quando la prima volta
vi incontrercte a Napoli. Cio che egli non puo
dirti, tel dico io sin da ora. cio¢ che migliora la
salute sensibilmente, da dover [accia per terra
ringraziarc Domeniddio. [ | tolti di mezzo
ostacoli fortissimi a viver tranquilli, dispiaceri.
fatiche impicel non mancan // mai. si succdeo-
no vari ¢ s'accavallano, ch’¢ un miracolo
come ci durl. Non ho scuola e fo scuola quasi
tutti 1 giorni or qui or Ii - in che modo, Dio tel
dica!

Fortuna che mi sono collaboratort buonissi-
mi 1l Vicerettore Sig, Urbani e 1l Prof(essorc)
di Filosotia de Candia, che si son piaciuti del
tuo opuscolo e ti salutano.

Non sal. Baldassarre mio caro. che s'¢
dovuto conformare 1l piano de’ nostri Studi a
quello Governativo? Che storia. che storia! ma
il problema. per Dio, s’¢ sciolto benissimo. La
sostanza del nostro antico piano ¢ sempre inte-
ra, e le lorme. o meglio 1 soli nomi abbiam
dato del piano del Governo.

La disciplina del Seminario non va male. Si
sta quicti. De Bellis” ¢ a Reggio (Calabria
Citra) Prof<essore> di Lett<eratura> ltaliana.
¢ certo che lo sai. Il Prefetto d'Ordine t1 salu-
ta. Moltissimi ti ricordano con affetto. lo i
abbraccio ¢ credimi

Tuo amicissimo
Domenico Morea

(Lettera)
Sem<inari>o di Conv<ersan>o 1i 4 del 63

Mio carissimo Labanca

Carissima m'e pervenuta la tua lettera del
22 Dicembre, della quale te ne ringrazio senza
fine. Grazie ancora degli auguri che mi fai, e
ch’io i ritorno a doppio con tutto 'animo. Il
piacere di rivedere 1 tuoi caratteri. dirci, inspe-
rato, non mi son potuto tenere dal manifestar-
lo agli amici e principalm<ente> al Vicerettore
Urbano e al Can<oni>co Fanelli che ti saluta-
no tanto caramente. Verissimo che la lontanan-
za toglie spesso le ragioni dello scrivere; ma
facciamo in seguito di non lasciarcele sfuggi-
re, se qualcuna ne capita; ed io credo che I'in-
cominciamento e il chiudersi dell’anno scola-
stico siano per entrambi due buone congiuntu-
re per scriversi delle nostre avventure.

Ecco ch’io non sapevo a questo anno dove
i traessi tua dimora, e tu dubitavi della mia
nel Seminario. Dubbio ragionevole a vero
dire. dopo le sfesse vicende di questo luogo™!
Io meraviglio meco medesimo che gli & il 2°
anno del mio Rettorato, e tutto tace d’intorno e
di dentro. Le ragioni ponno csser varie, e di
parecchic tu puoi indovinare. Non perd io mi
credo lungamente sicuro da tempesta. Verra
quando meno tel pensi: ma troverammi sem-
pre apparecchiato. Il partito 1'ho preso - La
scongiurerd fuggendo al primo rombo - Con
questo mezzo se non vinci. ti salvi.//

Argomento della pace dell’anno andato ti
sia questo, mio caro Labanca, che il
Vicerettore, 1 Prefetti. 1 Professori. la Servitl ¢
rimasta la stessa: la disciplina, gli studi cam-
minano sul medisimo andare, parrebbe il
Seminario non si sia manco scosso per 'usci-
ta alla villeggiatura. De Bellis" avendo ottenu-
to 'aspettativa senza stipendio, insegna qui
belle lettere siccome a” primi dei mesi dell’an-
no passato. Egli ha casa in citta, ed ¢ assiduo
agl obblighi del suo ufficio.

Non maraviglio della poco disciplina di
codesti Giovani dopo tutto quello che conta de
Bellis del Liceo di Reggio ed altri di altri
Istituti Governativi. Noi ne benediciamo il
Signore a vedere 'ardore con che studiarono
I"anno passato e studiano quest’anno i nostri
alunni, e la docilita degli animi e I'osservanza
della disciplina. Abbiamo pit che 110 convit-
tori ¢ 40 esterni. imperocche ho voluto
ammettere alla scuola giovanetti laici della
citta e della // Diocesi, creando ancora per essi
una ben rigorosa disciplina. Ed eccoti in breve




le novita del Seminario che certo tu ami anco-
ra da lontano e che tanto hai illustrato coll'in-
segnamento di due anni.

De’ nostri Pacsi saprai da’ giornali quanto
ci travagliano i briganti. Ad ogni tratto odi un
ricatto. un incendio, una uccisione di animali,
un feroce assassinio. Si sono spinti sin dentro
Marchione, e il bosco di S. Pietro! I'altro gior-
no massacrarono due Castellanesi tra
Alberob<ello> e Castellana, e un infelice
Signore di Locorotondo mio amico tra
Monopoli e Fasano. Tre casine nella cozzana
incendiate. bruciata la masseria di Angelini
Pref<etto> d'Ordine e fucilatogli il Padre!...
che lasciarono. credendolo morto, e non era.
e vive, e vassi rimettendo. Anche il padre di
Giangrande derubato nella masseria. Che piu?
non & lecito a chicchessia, qualungue il colore.
muoversi dal paese: si & assediati, e massima
ol’infelice Alberobellesi. le cui campagne
sono il nido quasi permanente di questa cen-
ciosa, infame e feroce accozzaglia di gente!
Finora il Governo ha fatto // pochissimo. Il
Generale Regis non credeva all’esistenza del
brigantaggio. Or pare. si vuol fare davvero.
Dico pare, perche anche 10, come te, veggo
tencbre da tutte le parti e non ho cuore di fida-
re assal.

Quando ti piacera di serivermi, mi dirai di
Marinelli’. di Amicarelli’’ e dello stato della
sicurezza pubblica di codesti Tuoghi.

La mia salute un pd malferma ai principi
dell’anno scorso s'¢ andata sempre miglioran-
do. Ne lodo il Signore. Sono in grado di
adempiere a tutti gli obblighi mareriali del
mio ufficio. facendo pure una lezione di dom-
matica di buon mattino, per esser libero a vigi-
lare il rimanente della scuola.

Ti abbraccio ¢ bacio con tutta 'anima ¢
credimi sempre

Tuo Amico aftezio<nato>
Sac<erdote> Dom<eni>co Morea
PS. 1 Maellaro ti salutano carissimam<ente>

4
(Lettera)
Seminario Vescovile di Conversano
26 del 1871

Mio carissimo Baldassarre.

Vi restituisco i quattro esemplari della
vostra Filosofia Morale™. rimasti invenduti da
qualche anno. V'ho potuto dire a voce altra
volta quello ch'@ avvenuto qua da tre anni.
cioe che i giovani di 2° corso liceale, toccato il
Maggio. han disertato la scuola. e son venuti a

Bari* ad imparare [con receltario], e a tentars
la pruova degli esami liceali. Non vi & stato dz
noi altri forte abbastanza, per far provare -
que’ scapati la pena della loro temerita, rim-
proverandoli. Di che voi intendete quali con-
seguenze sian derivate. Que’ giovani I"hanno
strappata. si. una cartaccia d’approvazione. m:
dopo molte umiliazioni patite. e dopo aver
compromesso col proprio onere quello de
Seminario, dal  quale sono  usciu
Fortunatamente il Ministero ha provvedut
perche lo scandalo non si perpetuassc. Ma orz
viene la volta degli alunni di 4 ginnasiale che
vanno arrischiarsi agli esami di licenza ginna-
siale. perche, per Dio! i Provveditori. 1 Presid
¢ tutta codesta lunga schiera ufficiale prepostz
allo insegnamento cd agli esami. perche nos
tengono nessun conto de” certificati di noi alm
Capi d'Istituto particolari? Si vuol davver
che sia frivola e // menzognera. la generazions
che ci cresce? Alzate la voce, voi altri. anche
voi siete di ¢id responsabili.

Ma io esco dal seminato. Volevo render
ragione de’ vostri libri. perché non venduti. <
fo uno sproloquio contro la mania de” giovar
ad avacciare gli studi. Perdonate. mi sto zitic

Sono qui sempre a servirvi. Vi do 1 saluti &
Settarini e degli altri vostri amici. e v abbrac-
cio con tutta 'anima

Il v<ostro> affez<ionato> Am<ico>
Domenico More:
5
(Cartolina postal
<Montecassino 22 aprile 1893>

Mio cariss(imo) Labanca.

V'ho mandato da giomi il mio Volume™ &2
io intanto sono andato leggendo con profitto
con piacere il vostro Carlo Magno ccc.
Com’¢ naturale. v'ho trovato de’ giudizi dz
quali dissento. ma son pochi al paragone &
guanti ne prevedevo, ed ho notato invece che
resistete tante volte all’ambiente che vi circon-
da e che v'e un crescendo ne’ vostri ultims
scritti, per cui poco manca che non vi gabelli-
no per codino. Ho letto su” giornali che avess
anche pubblicato e letto una Dissertaz<ione>
contro il Divorzio™. Perché non me la manda-
tc? To aspetto co’ miei voti precisamente
giorno che diventiate codino: codino, com'io.
¢ con me molti, I'intendono. Saremo allora pic
all’unisono e ci vorremmo pit bene. I Carini
ha scritto un primo articolo, oggi 22 Aprile.
sul Chartularium nell’ Osserv<atore>
Romano. Se avete modo, a farlo acquistare dz.




vostri amicl. aiutatemi.
E credetemi sempre
V<ostro> aff<ezzionatissimo> amic<o>
D.M.

6
(Cartolina postale)

Mio cariss<imo> Labanca.

Ho ricevuto. ho letto, ho ammirato. e sotto-
scrivo per 1'8% a quello che dici. Sarebbe
lungo entrare nei particolari. ho segnato qua e
1a 1 twoi opuscoli®, e chissa che non abbia a
parlarne pubblicamente. Ma la salute & sempre
quella; anzi. da parecchi giorni mi sento peg-
gio!

Vo1 intanto continuate a voler bene al

V<ostro> Affez<ionato> ¢ obbli<gato>
Sac<erdote> Dom<enico> Morea
M<ontecassino> 17.9.94

(Cartolina postale)
Monte Cassino 24 Novembre 94

Mio cariss<imo> Labanca

Mi avete fatto un bel regalo per la Pasqua.
Ho letto presto la critica al Sabatier”, impar-
ziale alta e serena davvero. In tutto non con-
Sento; ma noto con piacere che sempre pilt vi
rifacciate indietro. a modo del Trova e del
Manzoni che, studiando bene la storia, si riba-
tezzarono.

Ho letto a Tosti™ il ricordo che avete fatto
d'un suo detto, e vi ringrazio in suo nome.
Egli ¢ scoraggiato molto. Sempre ha avuto
paura; figurarsi oggi che non si parla che di
bombe,

Da tre mesi non mi raccapezzo pili nella
salute. Forse mi ridurrd in Alberobello. e cid
mi affligge molto!

Leggerd con calma il saggio esegetico
ecc.'e[]al][] Soche vedete spesso [ ].
De Cesare e Sansonetti. La buona pasqua a
vol ed a loro.

Vostro affezionato
D. Morea

I1. Lettere di Donato Jaia
(Lettera)

Mio carissimo Baldassarre
Le prime impressioni ricevute in questa

citta” son buone assai. Gentili gli abitanti.
colta. a quel che mi si dice. I'aristocrazia. a
buon mercato ed abbondante il vitto, ed anche
l"aria molto eccellente. T miei colleghi d'inse-
gnamento son poi bravi e buoni. tu gia li sai
quasi tutti, Quanto a casa. non sono male
alloggiato: ma. calcolato tutto. desidercrei
potere starc meglio. Fammi percio il piacere di
dirmi chi ¢ quella signora. per la quale mi
avresti dato una lettera al mio passare da
Bari™. ed in casa della quale ci sarebbe forse
da trovare 1'alloggio col pranzo. Ora che witto
ho gid messo a sesto nella casa. dorrebbemi in
verita // di far fagotto e partire. Ma se le mole-
stic ed 1 disagi crescono. vorrei sapere antici-
patamente ove poter piantare le tende. Dopo
avermi scritto il nome ¢ 1"abitazione. vorrei, se
il credi. presentarmi per ora semplicemente in
tuo nome, e dandogli i tuoi saluti.

lo fui dolentissimo. passando di Bari, di
non averti potuto rivedere e riabbracciare. Fui
licto pero di conoscere 1'ultima tua sorella. la
quale mi fu larga di gentilezze. Ti prego di
porgerle i miei saluti.

Degioja ha poi ottenuto 1'aspettativa?
Salutamelo. quando lo vedrai. Anche il POVEro
Antonio & stato costretto a levar le borse da
Bari. E poi mandarlo a Benevento! Questa
residenza. sebbene tanto // vicina a Napoli,
pur molto cattiva sott'ogni aspetto. E una vera
disfatta che subito il Liceo di Bari quest’anno.

Cristini ¢ un giovine assai bravo, ed ho
preso a volergli bene dal primo giorno per
quel che me ne scrivesti. Stasera gli dird che ti
ho scritto e salutato da parte sua, e ne sari
contento. Addio. Vogliami sempre bene e cre-
dimi

Tuo affez<ionato>

Chieti, 7 Novembre 70 Donato Jala

2
(Lettera)

Mio carissimo Baldassarre

Ho teco I'obbligo di una risposta, la quale
duolmi assai che sia ridotto a spedirtela tanto
tardi. Ma I'indugio non in tutto & provenuto da
negligenza. essendo stato assi male dello sto-
maco nel passato dicembre.

Le copie del tuo libro* sono ancora intatte
presso il Piccirilli. Non I'ho poi adottato nella
mia scuola per ragioni, che sono evidenti dopo
la pubblicazione della mia memoria su Kant®.
L'ontologismo o la vecchia metafisica. o la
tilosofia dell’obbietto in genere che voglia
chiamarsi, non ha pit ragioni di esistere dopo
il criticismo kantiano, ed in particolare dopo le




sempre proveniente dal Seminario di Conversano, di
Giovanni Sisto (Conversano, 31 agosto 1861, B.C.A..
Lpistolario Labanca, vol. 111, tasca 56. La lettera contie-
ne anche messaggi o firma di Vincenzo Leuzzi. di
Stefano Netti. e di un non meglio precisato Dolena) e 23
lettere di un’altro insegnante del periodo ‘mucedoliano’
‘del seminario, Francesco Antonio Marinelli, nessuna
perd proveniente da Conversano (B.C.A., Epistolario
Labanca, vol. |. tasche 12-23).

8 La lettera & indirizzata «Al Cittadino Sig.
Baldassare Labanca - Professore nel Real Liceo - Napoli
per Chicti». La sottolineatura é mia.

9 Sul Kant di Juja cfr. anche L'enigma della coscien-
za, «Rivista filosofica», 1900. pp. 343 sgg. Ma soprattut-
to il lavoro giovanile Origine storica ed esposizione
della Critica della Ragion pura di E. Kani, «Rivista
hologneser. 1869 (I11). pp. 389-669.

10 Giovanni Gentile, Le origini della [ilosofia con-
temporanea in fralia, cit. A quelle critiche il Labanca
FiSpose con veemenza con uno scritto apparso sull Tralia
Moderna e pubblicato anche in estratto, Uliima pofemica
filosofica con Giovanni Gentile ed una nota sopra uno
“Studio critico™ della filosofia di Hegel di Benedetio
Croce. Roma, Officina poligrafico editrice. 1908.

LI Baldassarre Labanca. Della filosofia italiana del
nostro secolo. Chiceti. Tipografia di Quintino Scalpelli,
1861,

12 Carlo Bonomo. La prima formazione del pensicro
filosofico di Giovanni Gentile. in Giovanni Gentile. La
vita ¢ il pensiero. a cura della Fondazione G. Gentile per
gli studi filosofici, vol. XIV. Firenze. Sansoni, 1972, pp.
84 sp0.

13 La lettera ¢ indirizzata «All'Onorevole e Rev.do
D. Baldassarre Sacerd.te Labanca / Prof. di Filosofia nel
Seminario / Conversano» ¢d ¢ ["unica. tra quelle qui pub-
blicate. ricevute dal Nostro durante il suo periodo di per-
manenza nella citta pugliese.

14 Francesco Antonio Marinelli, filologo ¢ storico
della  letteratura  italiana.  insegnd  anch’esso  nel
Seminario di Conversano,

13 Baldassare Labanca. Della filosofia italiana nel
secolo X1X, Chieti, Scalpelli, 1861,

l6 A Chicti. dove inscgnd filosolia presso il Real
Liceo G.B. Vico per circa sette anni. dal 1861 al 1867, il
Labanca ahbandond I'abito sacerdotale. Cfr. Baldassare
Labanca. Ricordi autohiografici. cit. p. 29.

17 Pictro De Bellis

I8 Cfr. Matieo Fantasia, Giovamni Maria Mucedola
vescove pairiota ¢ la diocesi di Conversano nell’ew del
Risorgimento. cit.

19 Vedi nota 17,

20 Vedi nota 14,

21 Ippolito Amicarelli. 1823-1889. pedagogista e
deputato del Regno. Su di lui fndex Bio-bibliographicus
Notorum Homingm, cdidit SP. Lobies, Osnabruck,
Biblio Verlag. 1973 5.1

22 Baldassare Lubanca. Della filosofia morale lezio-
ui, Firenze. Cellini, 1867, DI questo volume venne fatta
anche una seconda cdizione. dallo stesso stampatore. nel
1870.

23 Nel gennaio del 1871 Labanca insegnava nel
Liceo di Bari. dove giunse nell’autunno del 1868 ¢ da
dove parti nell’estate dello stesso 1871, trasferito presso
il Liceo Parini di Milano. Cfr, Baldassare Labanca,
Ricordi autobiografici. cit., pp. 29-30.

24 Domenico Morea, Il Chartularium del monasiero

di S. Benedetto di Conversano, Montecassino 1892, ora
Sala Bolognese. Forni, 1976-

25 Baldassare Labanca. Carlo Magno ¢ i due papi
Adriano 1 ¢ Leone HI nell’arte cristiana. Roma.
Loescher, 1891, Di questo volume venne fatta una secon-
da cdizione, per i tipi dei Fratelli Boeca di Torino. nel
1903.

26 Baldassare Labanca, Il divorzio nella religione
giudaica ¢ cristiana, Roma, Tipografia italiana. 1893
(estratto dalla «Culturas).

27 Isidoro Carini, 1843-1893, paleografo ¢ bibliote-
cario della Biblioteca Vaticana. Su di lui cfr. Dizionario
Biografico degli Italiani, Romu, Istituto
dell’Enciclopedia ltaliana. 1960-, s.1

28 Probabilmente Baldassare Labanca, La pedagogia
secondo la storia, Roma. Paravia, 1894 (estratio da
«Rivista di pedagogia»): Id., La pacificazione con le
Chiese orientali iniziata da Leone XHI, Roma,
Tipogratia della Camera dei Deputati, 1894 (cstratto da
«Vita italiana»); 1d., La nuova Pompei ed il suo saniva-
rio. Note storico-critiche. Roma, Loescher. 1894,

29 Paul Sabatier, 1858-1928. teologo ¢ storico del
cristianesimo, espanente di primissimo piano nel movi-
mento modernista, autore di una Vie de Saint Fraucois
che fu recensita criticamente dal Labanca, suo amico e
corrispondente. L'estratto a cui fa riferimento Mores @
quello della recensione in questione. Cfr. Baldassare
Labanca. Francesco d’Assisi e i francescani dal 1226 l
1328, Esame critico. Roma, s.1. 1894 (estratto da «Nuova
rassegna»). Sul Sabaticr cfr. Eduard Poulat, Storia
dogma ¢ critica nella crisi modernist, Brescia, Studium.,
1967.

30 Luigi Tosti. 1811-1897, storico ed abate benedetti-
no di Montecassina, esponente di primo piano del catto-
licesimo liberale ottocentesco.

31 Baldassare Labanca, L'Evangelo di San Giovanni
¢ il commento di Antonio Rosmini, Roma. Loescher,
1894, -

32 Le due lettere dello Jaja qui presentate risalgono
al periodo in cui insegno nel Liceo di Chicti.

33 Vedi nota 23

34 Baldassare Labanca. Della filosofia razionale
leziond. 2 voll., Firenze, Cellini. 1864, Di questo volume
vennero fatte, dallo stesso editore, altre due edizioni. una
nel 1868 e [Maltra nel 1872,

33 Donato Jaja. Origine storica ed esposizione della
Critica della ragion pura di E. Kani, cit.

Criteri di trascrizione.

Nella trascrizione c¢i si & attenuti ad un
complessivo rispetto delle caratteristiche genc-
rali degli originali. anche nel caso di uso pecu-
liare di iniziali maiuscole o minuscole, oppure
di sottolincature.

Poche parole di lettura incerta sono state
poste tra parentesi quadre: una parentesi qua-
dra vuota sta per una parola risultata del tutto
illeggibile. Le parentesi uncinate sono state
utilizzate per sciogliere le abbreviazioni utiliz-
zate ¢d, 1n un solo caso, per integrare un auto-
grafo sprovvisto di data con quella desunta dal
timbro postale.




RITRATTO

DELIARTISTA CLOWN

Note sulla figura del saltimbanco nella letteratura europea

dell’ultimo secolo*

di Regina Sassanelli

In effetti ci si accorge che la scelta dell'immagine del clown non ¢ solo I’assunzione di un motivo pittorico o poe-
tico, bensi un modo deviato ¢ parodistico di porre il problema dell’arte. A partire dal romanticismo (ma certamente
non senza qualche segno premonitore) il butfone. il saltimbanco. il clown sono divenuti le immagini iperboliche ¢
volontariamente deformanti che agli artisti piacque dare di se stessi ¢ della condizione dell’arte. E. insomma. un auto-
ritratto camuffato, la cui portata non si limita alla caricatura sarcastica o dolorosa.

L. Ogm sistema letterario presenta al suo interno
temi e figure ricorrenti, necessariamente diversi a
seconda delle dominanti sociologiche, antropologiche
¢ culturali che lo connotano’. Fra gli stereotipt della
moderna letteratura europea va compreso 'oggetto di
questo studio, e cioe 'immagine del saltimbanco, del
clown, forma esemplare di dutorappresentazione del-
I'identita storico-sociale dell artista contemporanco,

Il clown & figura di confine, mai univoca: esso
appare perennemente 1n hilico fra realtd e sogno, vita
€ morte, angelico ¢ demoniaco. riso ¢ malinconia.
ciclo e terra, alto ¢ basso, sublime e grottesco. 11
clown contende il suo corpo al baratro del nulla ¢
conferisce agli oggetti che manovra con destrezza
I"apparenza di una estrema leggerezza, di una semi-
immaterialita. Eppure il pagliaccio. oltre che passeg-
glare su una fune sospesa nel vuoto ¢ rotolare tra le
stelle, sa anche involtolarsi nella polvere, glocare nel
fango. Nota Bachtin che il fenomeno primo della
comicita popolare, a cui senza dubbio & legata la figu-
ra del clown, ¢ il movimento della ruota: la permuta-
zione continua dell’alto corpareo in basso. il passag-
glo del corpo dal volo alla caduta’. Cosicché colui
che ha sfiorato la vertigine del cielo sa ascoltare
anche il respiro della terra: talvolta. infatd, il clown &
groteesco. stranamente bizzarro e deforme. tale da
muovere al riso senza pero divertire. 11 riso, secondo
Baudelaire’, viene dall'idea della propria supcrioriti
si ride di un difetto. di un vizio altrui. spinti dalla per-
cezione inconscia della propria cstraneity a tale debo-
lezza. Ne deriva che il comico grottesco del clown
provoca un riso betfardo di derisione. profondamente
umano, lrutto della sensazione di superiorita dello
spettatore borghese, che paragona la propria presunta
integrita alla figura degradata del clown.

La sfumatura grottesca della comicita del clown
apparenta dunque questa figura al mondo della cultu-
ra popolare. Il grottesco, inlatti, ha come tratto carat-
teristico I "abbassamento™, il trasferimento di tutio
quanto ¢ alto ¢ spirituale su un piano materiale. cor-
poreo, che assume una valenza universale ¢ positiva’.

I clown puo cost attingere al mistero delle origini
della vita, rivelarne, in cifra, il segreto, TIProporre
simbolicamente un mitico ritorno tempo 1n cui la
vita era contenuta in un’unica magmatica sfera di
materia amorfa che fondeva in sé ogni cosa e conci-
liava gli opposti. Il comico grottesco produce per cid
anche un altro tipo di riso, infantile, immediato e pri-

(Jean Starobinski, Ritratto dell artista da saltimbanco)

mitivo, che si congiunge con le radici profonde del-
Pessere: il pagliaccio che salta, compie 11 suo vole,
ricade in terra, che simula la morte per pol tornare 4
danzare, non fa che mettere in atto lu recita del prin-
cipio del divenire che regge I'esistenza di tutle le
cose. Nella figura del clown prendono forma ’essen-
za mobile della vita ed il flusso mutevole del diveni-
re, che libera Midea della materialita e del COLpoOrco
dal terrore della caducita ¢ della morte. 11 riso che
deriva da questa forma di comicitd popolare & percio
anche carnevalesco. festoso, di piazza, infaniile e
generale’, i

Nel proporre un'immagine grottesca ¢ deforme di
se stesso. 1l pagliaceio sa. perd. di compiere un gesto
di significato sociale. dissacratore e parodico dell uf-
ficialita: con il suo travestimento. egli si colloca dun-
que volontariamente ai margini della normalita. della
collettivita, dell universo horghese mercificato, per
poterlo schernire senza che esso.si avveda di assiste-
re alla messa in scena, deformata ¢ straniante, dellu
sua stessa volgarita. D7altro canto, nel suscitare con il
grottesco un riso immediato, infantile, primitivo, il
clown opera sul pubblico una sorta di incantesimo.
riportando lo spettatore ad uno stadio aurorale della
coscienza, in rapporto diretto con il mondo, metten-
dolo finalmente in grado di nominare una realth non
pil esiranea ¢ prigioniera del carcere delle apparenze.
ma viva e dotata di senso.

Con I'arma della comicita grottesca. in conclusio-
ne, 1l pagliaccio, demonio ed angelo, ridicolizza il suo
pubblico o lo innalza alle sfere celesti della conosce-
za. oltre 11 muro della fenomenicita. Percio la sua
comicita non fa pit soltanto ridere. fa anche pensare’.

Serive Bachtin che il riso carnevalesco rende
frammentaria ['unita di visione del mondo tramite la
caricatura, che dissacra e sovverte gerarchic e valori.
II clown ¢ appunto lo strumento grazic al quale il
mondo popelare fa valere 1 suoi valori di liberid, irre-
golarita, imponderabilita, indefinitezza, contro quelli
di oftusita, volgarita. prosaicita. fissita del mondo
“reale”. 11 mondo popolare  rappresenta il magico,
Palogico, I'inconscio, il misterioso, & tutto quando il
mondo “reale” rimuove, esorcizza, non riesce a com-
prendere. Il clown recita nella sua pantomima la para-
dia del mondo sterile del quotidiano. delle suo ottuse
abitudini, delle sue sciocche convenzioni, delle sue
presunte certezze.

Propp definisce la parodia una imitazione delle




caratteristiche esteriori volta ad oscurarne o negarne il
senso interiore; e sostiene che esssa “tende a dimo-
strare che dietro le forme esteriori di un principio spi-
rituale [...] ¢’¢ il vuoto™. 1l clown affida all imitazio-
ne la parodia dei rituali della quotidianita, disvelando-
ne la falsita e I'inconsistenza. Lo strumento metafori-
co, invece, di cui il pagliaccio si serve per rappresen-
tare satiricamente i difetti della vita e del costume
sociale & la comicita degli alogismi. Simulando azio-
ni prive di senso e recitando scencette assurde il clown
s1 dissocia dall’universo della razionalita, dal senso
comune, ed evoca 11 mondo mitico, irrazionale, alogi-
co della tradizione popolare, che, nella sua incontami-
nata densita di significazioni, si pone come alternati-
va ai valori della cultura “ufficiale™. L'acrobazia del
funambolo diviene dunque talora metafora del volo al
di sopra della materialita borghese™. Cosi, ancora una
volta. il clown si definisce come figura di confine, al
limite tra lecito ed illecito, tra scherzo bonario e
disvelamento amaro delle verita umane ¢ sociali piu
dolorose.

11 riso ¢ un'arma di distruzione™, scrive Propp. 1l
quale considera la derisione come 1'unico atto stabil-
mente collegato con la categoria del comico”. Sotto
questo profilo, le forme della comicita parodica pos-
sono dirsi in relazione con quelle dell’ironia e dell’u-
morismo, delle quali non condividono perd la dolente
levita e 'amara autoritlessivita. 1l clown ironizza
infatti sul mondo con un riso triste, ma il suo umori-
smo ¢ ancor pil tragico ¢ doloroso quando ¢ rivolto a
se stesso. Pirandello nell’Umorismo, citando Taine,
ricorda che U'umorismo “¢ la facezia di chi. scherzan-
do. serba un’aria grave™, ¢ che “chi scherza cosl ¢ di
rado benevolo e non ¢ mai licto, sente e tradisce for-
temente le dissonanze della vita™. Pirandello ram-
menta pure che Ricther, dal canto suo. definisce 1'u-
morismo “malinconia di un animo superiore che
giunge a divertirsi finanche di cid che lo ratrsta™:.
Spesso dunque il clown rivela una natura patetica,
lirica e malinconica. Gli antichi ritenevano il riso
indegno dell'uomo saggio. ed associavano malinconia
e profonditd, gioia a superficialith. La pateticita del
clown si associa all'idea della malinconta che rifiuta
il riso senza gravita e tende « liberarsi della soggetti-
vita empirica. dell csterioritd mondana. L'anima pura
del clown patetico non si rassegna ad abitare il
mondo dei fenomeni: egli & una creatura “che viene
da un altro lugo™". da un “faticoso nessun-dove™
per questo ghi ¢ difficile calarsi nel mondo storico.
dove & costretto a vestire i panni del paghiaccio. ad
ostentare un sorriso dipinto. a far ridere la folla, da
cui lo separa il diaframma che divide 'essenza (alla
quale il clown pud attingere grazie alla propria natura
in parle immateriale) dall’apparenza (oltre la barricra
della quale 1'uomo comune non sa spingere la propria
conoscenza).

I riso suscitato dal clown malinconico & un riso
lunare, privo di abbandono. Lo spettatore ¢ coinvolto
dallo stato d’animo dolente di questo “giullare per
forza”, che irride con dolce (ristezza 1 disagi della
condizione umana. La consapevolezza di appartenere
comunque alla realta terrena, di trovarsi in un mondo
privo di spiritualita. prigioniero del carcere delle
apparenze & dispetto della sua propensione al volo,
alla fuga nel regno dell’immateriale ¢ delle essenze,
che in un tempo remoto egli ha abitato, fanno si che
la comicita del clown si vell talora di una languida
tristezza. Mai rassegnato all’idea della propria corpo-

ralita il clown patetico si situa al posto opposto del
clown grottesco, fiero della propria materialita, e di
esso costituisce il malinconico controcanto. Lironia
del clown & appunto il risultato dell’agitarsi nell’inte-
riorita di questa maschera delle antinomie che la
compongono. Dallo scontro dei contrari (immateriale
¢ materiale, alto ¢ basso, essenza e apparcnza, vita e
morte, realta e sogno) insorge un senso di tragica
rivolta nell’animo del clown. Cosi quest’individuo
mercuriale, figlio del ciclo e della terra. destinato
all’eterno sorriso. sconta nell’autoironia la tragedia di
una condizione di confine, la pena di chi, esule fra i
suol simili, tristemente sorride di se stesso e di quelll.

Sostiene Bergson che “il comico esige, dunge. per
produrre tutto il suo effetto, qualcosa come un’aneste-
sia momentanea del cuore: si dirige alla pura intelli-
genza”, e non all’emotivitd”™. 11 clown ironico ed
autoironico vive di pura intellettualita. La ricerca del
vero, della sua autentica natura ¢ vocazione ha con-
dotto 1] clown alla “sapienza tragica™ della vanita del
reale. lo ha consegnato all’aridita interiore. all’atrofia
della sensibilita, ad un doloroso distacco dal mondo
delle emozioni. E tuttavia, anche se oppresso dal
vuoto sentimentale, il clown sa di dover continuare la
sua pantomima, la sua recita ironica ed autoironica
ormai ai limiti del soliloquio. per la quale apparenza
¢ sostanza. prosa ¢ poesia, libertd e necessita, tutto e
nulla si equivalgono, si confondono in un’unica dol-
ceamara smortia di pagliaccio. L'umorismo allora.
per lartista che sceglie di autorappresentarsi nell’im-
magine del clown, vuol dire anche la definitiva presa
d’atto dell obsolescenza del suo ruolo sociale, e della
scomposizione dell’identita soggettiva in coscienza
ed essere sociale, nel tempo in cui gli gl ingranagm
tentacolari dell’industria e del mercato omologano 1l
lavoro intellettuale alla forma di merce.
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PIRANDELLO
TRA FILOSOFIA E ARTE

di Marianna Simone - Classe V B - Anno scolastico 1996/97

La concezione della vita elaborata da Luigi
Pirandello risponde ai dettami di un vero e proprio
sistema filosofico? Obbedisce ad una logica chiara e
razionalmente consequenziale? O ¢ piuttosto la favola
poetica partorita da uno scrittore dalla fervida imma-
ginazione che abbia voluto esprimere la propria visio-
ne della realta, piuttosto che attraverso una lambicca-
ta speculazione filosofica, mediante un semplice ¢
schematico ragionamento?

Si e ripresentata ai critici 'annosa problematica
dell"attribuzione della dignita di filosofo ad un lette-
rato come precedentemente era accaduto nei casi di
Ugo Foscolo e Giacomo Leopardi.

E a questo scopo necessario tentare di ricostruire il
sistema delle idee che sostanziano la produzione lette-
raria di Luigi Pirandello.

[ testi narrativi e drammatici di Pirandello insisto-
1o continuamente, con un arrovellio talora ossessivo ¢
mantacale, su alcuni precisi nodi concettuali,

Alla base della propria weltanshauung 1'autore
pone una concezione vitalistica affine a quella di
varie filosotie contemporance. quali lo spiritualismo
francese e lo storicismo tedesco. secondo cui la
realld & tutta vita. & perpetuo movimento vitale inteso
come eterno divenire. incessante trasformazione da
uno stato all’altro, flusso continuo, incandescente.
indistinto.

La materia mostra perd una certa inclinazione,
una propensione alla separazione, ma come succede,
secondo natura. ad una porzione di magma che si
staccht da una rovente colata Javica, di rapprendersi,
irigidirsi e cristallizzarsi dunque dirigersi inesorabil-
mente verso la morte, analogamente 1'uomo che
parte integrante e viva del suddetto universale ed
clerno flurire mira ad assumere una forma distinta ed
inviduale. a definirsi in una personaliti univoca.

E naturalmente vana ed illusoria speranza questa
che scaturisce dalla percezione soggettiva che il sin-
zolo individuo ha del mondo come limitata proiezio-
1e di un cerchio di luce che lo separa fittiziamente
lalle tenebre della restante vira. Non solo 'uomo
ende 4 plasmare una forma per se stesso, persino
oloro che lo circondano. rendendolo ciascuno secon-
{0 una prospettiva particolare. lo giudicano ¢ 1o clas-
ificano. Credendo di essere uno per i, esattamet-
1e come il Vitangelo Moscarda di “Uno, nessuno.
entomila”, I'uomo che prende coscienza delle molte-
lict sfaccettature della propria personalita, cozza
ontro la dura realtd dell'inconsistenza del proprio
ssere incoerente. Infatti ogni costruzione fittizia,
ani maschera imposta all’individuo da sé o dal con-
esto soctale in cui ¢ inserito, cela un volto indefinito,
nforme, dai lineamenti sfumati: & proprio quel
nagma incandescente in continua trasformazione e

renetica evoluzione: ¢ nulla, nessuno.

La “non-monoliticita” dell 'uomo & ulteriore riba-

dita ed esplicitata dalla convinzione di Pirandello
(presa in prestito dalle teorie sull’alterazione della
personalita elaborate dallo psicologo Alfred Binet)
che in uno stesso individuo coabitino, in una fase di
latenza, molteplici persone, di cul egli ignora I’esi-
stenza. ma che possono crompere inaspettatamente in
tutta la loro violenza. La crisi sia dell'idea di una
realta oggettiva, organica, definita, ordinata, misurabi-
le attraverso gli schemi della ragione, sia di un sog-
getto forte, coerente, univocamente interpretabile ¢,
non a caso. comune denominatore di tutta la letteratu-
Id novecenlesca.

Processi in atto nella realtd contemporanea. quali
I"instaurarsi del capitale monopolistico che mortifica
I'iniziativa individuale e dissolve la persona nel con-
esto di grandi apparati produttivi anonimi, lo svilup-
po esponenziale della grande industria e dell'impicgo
delle macchine che sclerotizzano la vita dell'uomo e
lo svalirano ad insignificante, inconsapevole rotella
In un vorticoso ingranaggio, la creazione di stermina-
ti apparti burocralici che depredano I'individuo di
un’anima. di una dignita riconducendolo a mero
mwmera, vana esteriorita, edificazione di colossali
metropoli, 1 grandi paradossi della realti moderna,
agglomerati urbani che pur costituendo spropositate
comunita fanno smarrire i contatti umani rendendo
Uindividuo particella isolata ed alienata in una folla
estranea ed indifferente: spersonalizzano la societi.
L'idea classica dell’individuo artefice del proprio
destino. dominatore del mondo. dalla personalita
inconfondibile e dalle reazioni prevedibili, assurto a
mito (¢ modello) della borghesia ottocentesca, nel suo
momento di massima ascensa, ora tramonta. E se la
reazione immediata al naufragio delle certezze aveva
implicato 1l rifiuto dell’oggettiviti ed un geloso ripie-
gamento sulla propria soggettivita volto all ausculta-
zione dell’animo (Decadentismo comte “neo-romanti-
cismo”), in un sccondo momento sioassiste alla
disgregazione dell'io che si smarrisce, i cui confini si
fanno labili e la cui coscienza si sfalda. Non & piil
proponibile il modello di un universo antropocentrico,
Identificazione mondo/individuo, in quanto la realti
non € piu totalita organica ma pluralita di sterili fram-
menti.

Del collasso di ormai obsoleti valori ¢ dei feno-
ment ad esso connessi Pirandello, in ogni opera, si fa
acutissimo esegeta.

In ogni personaggio partorito dalla fantasia dello
serittore agrigentino infati la presa di coscienza del-
'inconsistenza dell'io suscita dolore ¢ smarrimento.
Alla constatazione della propria nullita si imputa
quindi 1] senso di angoscia, di orrore, di solitudine
insiti nell’'uomo moderno che. come se non bastasse,
soffre dell’impossibilita di riconoscersi in tutte quelle

forme che dagli altri gli sono state assegnate. E come

sdoppiato, ¢ cioé perfettamente in grado di vedersi




vivere, di csaminare dall’esterno gli atti abituali che la
maschera gli impone, di assistere, da spettatore, a
quell’insensata pantomima che ¢ la vita. L'uomo e
come una marionetta che, con gesti meccanict calca
un palcoscenico.

E l'enorme pupazzata della socicta che. con artifi-
ciose e fittizie convenzionl o affettati e ipocriti rap-
porti sociall, con pretenziosa civiltd ¢ buone maniere
chiude I'uomo in trappole da cui non puo liberarsi.

L'individuo, oppresso dagli istituti connaturall alla
vita sociale ¢ dai ruoli che essa impone, ricerca inva-
no autenticita, immediatczza e spontaneita che gli
donino una sferzata di vitalita e fungano da balsamo
sulle proprie ferite. La condizione peculiare degli
anti-crot pirandelliani (perche di questi si tratta) ¢
assimilahile. come ha peraliro osservato il critico
Giovanni Macchia. a quella In cui versa chiunque si
trovi in una stanza di tortura. 1l campione sociale
analizzato nei romanzi, nelle novelle. nei dramnu
pirandelliani viene estrapolato dal contesto sociale
dell'Italia giolittiana e post-bellica; tuttavia se 1 auto-
re nel (Csll narratlivi mostra una spiccata preferenza
verso angustia soffocante dell’ambiente piccolo bor-
ghese, nelle opere teatrall opta per il piu insigne
mondo alto borghese. Comune ad alto ¢ piccolo bor-
ghese & la condizione di disgiungimento dell'imme-
diaterza della vita che & dovuta principalmente, alla
frappola per antonomasia: la famiglia.

Data la soggezione del giovane Pirandello ned

1l della dispotica autorita di Don Steflano, 1 rer-
padre. Mimbarazzo ¢ 1l disugio che accompa-
wono il matrimonio. combinato per motivi di inte-
- con la schiva ma abbiente Antonietta Portulano.
ed ancory l'insana gelosia, la paranoia ossessiva ¢ 1l
tunesto sterismo, che, acuitl dal tracollo finanziario
della solfatara familiare. condussero la moglic a mori-
re In una casa di cura. non sorprende certamente il
fatto che Luigl Pirandello siu cosl arguto nel cogliere.
¢ pol rappresentare, ]'mr'er;m della vita Ianwlhm 1]
suo carattere opprimente. 1l grigiore avvilente della
ruutmc dnmut]u le tensiont segrete, gli odi. le men-
znol > ipocrisic, i rancori. i torbidi affetti viscerali.
Il dis; 'U ¢ l'alienazione di molti dei personaggi
pirandelliani (dal Mattia Pascal dell omonimo roman-
zo alla Marta Ajala de "L'esclusa”™) affondano le pro-
prie radici fra le parcti domestiche. [alra. altrettanto
subdala trappola. che perd asfissia particolarmente |
piccolo-horghesi & quella cconomica. lo status sociale
e lavorativo degli eroi pirandelliani, angosciat da una
condizione misera e stentata. da impic f]d monotoni ¢
frustranti che stroncano la loro creativita e li rendono
vittime di statiche organizzazioni gerarchiche.

Ma il Pirandello anarchico. ribelle. insofferente
delle finzioni sociali. critico impietoso e caustico che
irride e disgrega il reale. non pud fornire ung via di
uscita storica dal problema. Un radicato pessimismo
cosmico gl impedisce di indagare le cause storiche
che hanno reso la societa negazione del movimento
vizale. di pensare ad una qualsiasi alternativa possibi-
le, dato che T'universo borghese che Pirandello pren-
de in esame, rappresenta lo specimen particolare di
una condizione metafisica universale. L'immobilita
del mondo pirandelliano st associa alla volonta di non
sovvertire 1o status quo, che deologicamente, si inse-
risce perfettamente in posizioni conservatrici ¢ reazio-
naric (Pirandello ¢ stato peraltro taceiato di collusione
con il governo fascista).

Le uniche vie di parziale salvezza concesse ai per-
sonaggl sono: la fuga nell'irrazionalita, in un mondo
di fantasia, un luogo immaginario dove poter vivere
in armonia e serenitd, in quell’altrove illusorio di
paesi esotici ¢ lontani dove, per esempio, suole rifu-
giarsi Belluca. I'impiegato della novella "Il treno ha
fischiato™ insofferente verso 1l proprio lavoro di con-
tabile ¢ verso la propria disastrata condizione familia-
re; o la follia, che non pil intesa tara ereditaria (come
secondo 1 naturalisti), ma come strumento di contesta-
zione per eccellenza che consente all'uomo di sma-
scherare le folli convenzion sociali. Lo stesso Enrico
IV, alla fine pazzo per consapevole scelta. oltre ad
indurre ad una rielaborazione del concetto di norma-
lita, esprime mediante la pazzia la propria nausea esi-
stenziale.

Solo colui che ha capito il ginoco, ha preso
coscienza dei limiti della realta, ¢ si isola. s1 autoe-
margina per guardare dall’esterno, con s‘upcriorc con-
sapevolezza, gli altri che si affannano ad interpretare 1
loro ruoli, p{)t!d giudicare a distanza, da una prospet-
tiva straniata (la filosofia del lontano) quindi lucida-
mente, con irrisione e pieta la mancanza totale di
senso di ¢10 che lo circonda. Questa & 'emblematica
ligura delleroe estraniato, del foresticre della vita (1]
\'qutia Pascal definitivamente tornato a Miragno) in
cu ¢ possibile identilicare il Pirandello intellettuale.

Tuttavia essendo la realta multiforme ¢ in perpetua
modificazione non pud essere [issatd in maniera onni-
comprensiva e totalizzante; esistono infinite prospetti-
ve che pretendono di classificarla ma che sono mere
proiezioni soggeltive. Fra queste non ve n’e una pri-
vilegiata, per qualche motivo pit attendibile, percio
degna di essere universalmente accettata: essendo
tutte personalt sono parziali, quindi arbitrarie, quind
ugualmente lasulle.

Conseguenza prima di questo relativismo gnoseo-
logico & un’incvitabile incomunicabilita {ra gli uomi-
ni che, dotali di propri modi di pensure e differenti
percezioni della realta. sono destinati a non compren-
dersi mai. percit votati alla solitudine. Peraliro questa
singolare visione del reale se da un lato. inserisce
Pirandello nel contesto della crisi delle certezze posi-
tivistiche. durante il quale viene a cadere la fiducia
nella ragione come unita di misura e strumento di
conoscenza oggettiva. dall’altro lo colloca ben oltre 1]
Decadentismo con cui non pud pit condividere la
centralita del soggetto ed il misticismo secondo cu
'uomo pud, in moment privilegiati dell’essere (le
costddelle epifanie), entrare miracolosamente in con-
tatto con la natura e coglierne 'essenza ultima, puo
avvertire i palpito della vita universale. tarsi parteci-
pe dell assoluto.

Punto culminante della ritlessione pirandelliana ¢
la concezione dell’arte e della poetica enunciata nel
saggio “L'umorismo” del 1908,

Dal testo si evince che Marte, secondo Pirandello
sgorga dal libero movimento della vira interiore che
implica la totale assenza della riflessione nel momen-
to della creazione, essa pero non puo non presiedere il
processo che porta alla nascita dell’opera umoristica.
L'umorismo consta infatti di due momenti fondamen-
tali: il primo, "avvetimento del contrario prevede la
semplice percezione dell’anormalita di una situazione
che suscita ilarita, ma nel secondo, 11 sentimento del
contrario interviene la riflessione che tende ad ana-
lizzare, giudicare, gisutificare la stranezza precedente-




mente rilevata. [’arte umoristica dunque tende a
cogliere il carattere contradditorio della realta, a
mostrarla da diverse prospettive contemporancamen-
te. a sottolincare le dissonanze, a creare ed a scompa-
ginare 1l creato, a considerare i due sentimenti oppo-
sti ma indissolubili del tragico e del comico, dato che
Pirandello stesso soleva definire il comico come la
goffa ombra di ogni gesto tragico. 1l tine ultimo del-
I"atteggiamento umoristico con cui 1'autore si approc-
cia a tutte le sue opere (soprattutto i drammi) ¢ desta-
bilizzare comodi e rassicuranti sistemi di certezze ¢ fu
precisamente colto da Antonio Gramsci che nel 1917
sulle pagine dell’”Avanti” scriveva: “Luigi Pirandello
¢ un ardito del teatro. Le sue commedie sono tante
bombe a mano che scoppiano nei cervelli degli spet-
tatori e producono crolli di banalita, rovine di senti-
menti, di pensiero”.

Alla luce di questa visione di uomo, mondo,
realta, puo esscre Pirandello considerato un filosofo?
Al solo scopo di dimostrarlo moltri critici si sono
appellati a quella legge di perennc mutabilita che
investe tutte le cose e tutto trasforma richiamando il
celeberrimo panta rei del filosofo greco Eraclito di
Efeso ("Tu non immergerai due volte la stessa mano
nella stessa acqua dello stesso fiume™), rivalutato, 1n
tempi recenti, da pensatori quali Bergson. 1l teorico
dello slancio vitale come creazione libera ed impreve-
dibile scevra da finalismo e meccanicismo, ¢ Simmel
che con Bergson condivise la teoria del tempo (la
dure€) volta a distinguere il tempo dei processi men-
tali e dell'interiorita umana, che sovrappone ¢ mesco-
la presente, passato e futuro, e il tempo dell’orologio.
Secondo Pirandello, dunque, nel moto risiede la vita,
nell’ immobilita la morte: il caos feconda, la forma e.
al contrario, assenza di creazione ¢ di vita. Nel
mondo nulla vi ¢ di certo, nella vita fisica e spirituale
dell’'uomo niente ¢ assoluto ¢ definitivo, Wwtto & inve-
ce cangiante, relativo, nessuna opinione puo essere
considerata universale ed immutabile poiché niente
pud sfuggire al frenetico scorrere del tempo. A questo
propasito va ricordato che quando Pirandello atferma-
va di essere figlio del caos non alludeva certamente al
nome del podere nella campagna agrigenting dove
aveva trascorso gran parte dell'infanzia.

Solo con la morte fisica. il soffio divino che & nel-
I'uomo. la cosiddetta anima. puo ricongiungersi con
Dio ed essere reimmessa nell’cterno flusso da cul si &
staccata momentancamente per assumere la forma
della vita terrena. L'uomo che dunque partecipa a
questa legge di natura, conclude la propria csistenza
nel cerchio della creazione perpetua. nell imperituro
ciclio del farsi e del disfarsi. Inoltre quei critici che
hanno voluto atribuire a Pirandello 1Maura del filosofo
hanno sottolineato le allinita esistent fra la filosofia
del lontano ¢ I'ideale dell’eroe estraniato elaborati
dallo scrittore, con il mito del filosofo scettico che
osserva con distacco gli allanni ¢ la pochezza umana.
Ed hanno evidenziato anche quella singolare lanterni-
no lanterminosofia esposta, per bocca di Anselmo
Palear1, ne I fu Marttia Pascal”, che contribuisce a
limitare ulteriormente le percezioni ¢ la conoscenza
umana all’alone di luce pitt 0 meno ampio emanato
dal lanternino che ¢ acceso in ogni individuo.

Pirandello ¢ tra I"altro sempre agglornatissimo sui
problemi di scienza, di morale, di costume del suo
tempo, percio non pote non essere al corrente degli
studi psicanalitici del viennese Sigmund Freud secon-

do cui i casi umani non sono regolati da una logica
sicura ¢ matematica, perche in essi vi & sempre qual-
cosa che esula dalla volonta ¢ che inconsciamente
determina gl avvenimenti. L'uomo freudiano quindi
soggiace agli istinti incontrollati verso cui I'uomo
pirandelliano si ribella e lotta con tutte le sue forze, a
cui & costretto da un destino avverso a soggiacere; tut-
tavia Freud e Pirandello hanno in comune la vocazio-
ne all’indagine inquictante dei moti interiori e I"acuto
desiderio di interpretarli tanto che lo studioso vienne-
se ¢ il commediogralo italiano finiscono per operare
sullo stesso terreno, 1l primo da scienziato, 1l secondo
da artista.

Ma la produzione letieraria di Pirandello presenta
anche echi dell’esistenzialismo. quella corrente filoso-
fic fondata sull’esperienza intesa come dato insoppri-
mibile della conoscenza umana che ci pone di fronte
all’ineluttabilita del vivere, all’angoscia dell’esisten-
za, alla fatalitia di una legge della storia e della natu-
ra che ¢ sempre uguale di generazione in generazione.

Pur condividendo e ritenendo valida I'individua-
zione di alcune fra le correnti filosofiche che pare
abbiano ispirato Pirandello, altri critici, eccezion fatta
per Benedetto Croce che con poche, indignate parole
stronca la sua maniera di consistere ed esclude qua-
lunque possihilita di interpretazione (“in taluni spunti
artistici, soffocall ¢ sfigurati da un convulso, incon-
cludente filosofare. Né arte schietta dunque, né filoso-
fia: impedita da un vizio d’origine a svolgersi secon-
do 1'una o 'altra delle due™). hanno fermamente
sostenuto che lo scrittore agrigentine sia pilt poeta
che filosolo. -

Sono dell’avviso che egli abbia voluto esprimere
nel fantasma dell arte la propria concezione della vita
e che sia diveniato drammaturgo al fine di divulgare
le sue 1dee attraverso la rappresentazione scenica per
scuotere, in ultimo, 'apatia degli uomoni.

Pirandello sembra voler educare 1 lettori ad acco-
starsi al diversi aspetti della verita, ad impararli a
comprenderli e. a questo scopo, rappresentare “del
singoli personaggi. che. ad un certo punto, dalla forza
inoppugnabile delle loro passiont e dalla loro partico-
lare situazione sono anche costretti a ragionarc in
modo strettamente legato alle loro passionl. concitata-
mente. appassionatamente. Spesso (...) gridando”
(Capasso).

Stando cosi le cose Pirandello & poeta.

Ma in fondo non ¢ filosolo proprio colui che si
pone dei problemi e si adopera per fornire risposte?
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MODERNITA
E UTOPIA

di Nicola Virgilio

Oggetto ora di semplice curiosita, ora di
autentico interessc, talvolta di sospetto, 1'utopia
sembra rappresentare, da Platone in poi, una
dimensione costante del pensiero e della cultura.
Orientarsi nel caleidoscopio di definizioni che
sono state formulate nel tentativo di coglicre la
natura o, almeno, qualche aspctto essenziale del
pensiero utopistico appare veramente difficile.
Vi sono. infatti, coloro che hanno considerato
I'utopia in chiave positiva come O. Wilde, che
vede il progresso come “realizzazione delle uto-
pie”, o Lamartine, per il quale le utopie non
sono che “verita premature”, o ancora, Cassirer,
che riconosce quale ‘missione” specifica dell’u-
topia quella “di crear spazio al possibile”, e vi
sono color che I'hanno considerata negativa-
mente, denunciandone soprattutto i rischi intrin-
sechi di omologazione edi schiaviti. !

In questo secolo, tra le voci pit critiche, tro-
viamo ['epistemologo K. Popper. che, in pil
occasionl, ha messo in guardia contro il caratte-
re strutturalmente violento e totalitario della
concezione utopistica. La posizione di Popper
risulta peraltro preziosa in quanto. a mio avviso,
non si limita a giudicare solo dall’esterno il
fenomeno utopico, magari evidenziandone qual-
che conseguenza nefasta, ma riesce a penetrarlo
m profondita. consentendo. pertanto, di coglier-
ne in qualche modo 'intima natura.

Egli delinisce il pensiero utopistico uno
“pscudo-razionalismo™ L'utopia sarebbe, in
sostanza, un para-razionalismo, una deviazione
della ragione che rimarrebbe quindi prigioniera
di categorie, di procedimenti e di finalita non
conformi alla propria natura.

Nella Miseria dello storicismo Popper con-
trappone la razionalita propriamente scientifica
alla razionalita utopistica. La prima procede gra-
dualmente, per tentativi ed crrori e giunge solo
progressivamente a cogliere la struttura organiz-
zata del tutto attraverso il riconoscimento di
quegli aspelli o attributi che effettivamente la
coslituiscono, come anche suggerisce la scuola

psicologica della “Gestalt’. La seconda, invece,
procederebbe holisticamente, considerando 1'og-
getto, la socicta ad esempio, come un tutto, inte-
ramentc permeabile alle leggi del pensiero e alla
pretesa di un controllo preventivo, totale e asso-
luto.

Ora, non ¢ difficile immaginare come un tale
procedimento produca inevitabilmente il sacrifi-
cio di aspetii o dimensioni consistenti della
realta, una realta risultante percid forzata,
costretta a rientrare neccssariamente nelle cate-
gorie esemplificate ¢ totalizzanti dell’utopista.’

A questo punto diviene allora perentoria una
domanda: perche¢ I'utopista rimarrchbe vittima
di questo pseudo-razionalismo?

In altri termini, se si accetta come valido lo
schema formale di spiegazione della mentalita
utopistica offerto dal Popper, resta da compren-
dere perche ad un certo punto la razionalita
umana andrebbe Incontro a questa vera € pro-
pria patologia. )

Sitratta, in un certo senso, di ripensare la
genesi stessa dell'utopia. Storicamente. essa
nasce con la Repubblica di Platone ma & sicura-
mente a T. More ¢ alla sua Utopia, apparsa nel
1516, che si deve la fortuna del termine con il
quale da allora in poi ¢ stata indicata la produ-
zione letteraria alfine. L'opera del More, tutta-
via, non contiene solo la genesi per cosi dire lin-
guistica dell’utopia. Nel termine slesso & infatii
inplicito qualcosa di pil, quel che accomuna
More a Caspanclia 0 a Bacone, ¢ poi ancora, nei
secoli successivi, sino ai Orwell ed Huxley.

L'ambivalenza secmatica del sostantivo & evi-
dente ¢ conduce ad una duplice ¢ complementa-
rc considerazione. Se utopia vuol dire ad un
tempo ou-topos, cioe non luogo. ed cu-topos,
cio¢ buon luogo, luogo perfetto, allora la prima
osservazione che si impone ¢ che il ‘luogo uto-
pico’ ¢ per sua natura alternativo-oppositivo,
negativo del luogo reale (primo significato) pro-
prio in quanto concepito in modo perfetto e
assolutamente coerente (secondo significato).




Utopia, quindi, come prefigurazione di una con-
dizione senza imperfezioni, senza conflitti,
organica, coerente ¢ prevedibile, radicalmente
alternativa a quella reale.

E evidente che tale condizione non possa
essere pensata se non come amputata di tutte
quelle dimensioni che naturalmente si sottrag-
gono alla coerenza, alla perfezione, alla organi-
Cita, etc.

Ora, la prima di queste dimensioni € sicura-
mente il tempo, quel tempo che, come dimensio-
ne dell’esistenza, si chiama storia. Non ¢ un caso
che tutte le utopie si proiettino in un passato o in
un futuro indeterminati o in un tempo, privato
della categoria che gli e piu propria, quella del
mutamento, in sostanza in una u-cronia. ciog in
un non-tempo o, meglio, in una u-cronia a-croni-
ca, in una perfetta eta intemporale.’

I tempo risulta quindi profondamente snatu-
rato nella quasi totalita delle opere utopistiche
insieme allo spazio. 11 Firpo parla, in proposito,
dell’utopia come di un “geniale artificio™ che
nasce dalla necessita di porsi fuori dalla “geo-
grafia ¢ dalla storia” e il Maftfev nota come 1'u-
topia intenda proprio liberare 'uomo “prigionie-
ro nella gabbia del tempo™. Soltanto un non-
tempo risulta infatti assolutamente prevedibile
come soltanto un non-spazio risulta assoluta-
mente controllabile.

C’¢ ancora un’altra dimensione del reale che
sicuramente disturba la mentalitd utopistica ed ¢
la dimensione della “diversita. E I'ultimo
Platone ad intuire il “diverso’ come genere pro-
prio dell’essere, superando l'illusione parmeni-
dea dell’identita assoluta e dell’opposizione
radicale tra essere e divenire.”

E cvidente che la “diversita’, come calegoria
per certi versi riassuntiva del reale (giacchc il
tempo, in fondo, non & che una successione di
“diversi’ cosi come lo spazio ¢ una contiguita di
"diversi’) opponga una resistenza pressocche
invincibile a quella pretesa di previsione, di
determinazione, di manipolazione ¢ di controllo
assoluti, che, come richiama il Popper, fa del
pensiero utopistico uno pseudo-razionalismo.

La lettura psicanalitica dell'utopia olfre.
peraltro, preziosi elementi ulteriori di chiari-
mento e di riflessione a tal proposito.

Un clemento comune a molte utopie € la
presenza di una citta completamente isolata dal
contesto ambientale o di un’isola, cui si giunge
spesso dopo un viaggio o un sogno. Sulla scia
di Servier ~ ¢ possibile interpretare con una rela-
tiva facilita tale simbolismo: il viaggio o 1l

sogno rappresentano il desiderio (inconscio) di
regressione allo stato di sicurezza goduto dal-
I’'uvomo nel grembo materno. L'isolamento e la
perfetta geometria delle citta utopistiche espri-
mono ancor pit chiaramente 1’esigenza della
protezione materna e il carattere esclusivo del
vincolo di amore intercedente tra la madre e il
bambino. Altri clementi importanti sul piano
simbolico sono i vestiti e i costumi morali. Alla
geometrizzazione urbanistica corrisponde un
vero e proprio sforzo di geometrizzazione della
vita indivifiale e sociale: normalmente gli abi-
tanti della citta utosistiche vestono tutti allo
stesso modo (spesso di bianco) ¢ vivono un’esi-
stenza minuziosamente ¢ capillarmente regolata
da leggi e usanze immodificabili.

Simbolicamente, il vestito, specie se bianco,
richiama 1'idea di una nuova nascita, mentre il
controllo, la regolamentazione e la semplifica-
zione™ di ogni aspetto dell’esistenza, rappresen-
tano, rovesciata nell'immagine di un dominio
assoluto della realta umana. la nostalgia della
sicurczza e della purezza uterine ormai perdute.

Ora, rinascita e regressione sono, in [ondo,
due aspetti di un medesimo movimento: non si
puo ri-nascere senza prima ri-tornare alla condi-
zione, pre-natale. Avviandosi alla conclusione,
qual ¢ allora, in definitiva, il ‘movimento gene-
tico™ dell utopia?

Esso consiste, se cosi si puo dire, In un ‘gran
rifiuto’, il rifiuto del presente per un passalo o
un futuro tanto indeterminati e intefiniti dal
punto di vista storico-temporale quanto pianifi-
cati ¢ predeterminati dal punto di vista ideale ¢
razionale. Ma proprio in questo carattere anti-
storico e negativo del presente |'utopia tradisce
la sua genesi profonda: essa nasce dal rifiuto,
appunto. di cid che piu il presente storico e reale
esalta: la liberta dell’'uomo come capacita di
rispondere alla realtd in cui ¢ collocato. E. per
dirla ancora con il Servier, “la reazione di riget-
to al libero arbitrio” che, introdotto dal
Cristianesimo, solo fa del tempo una storia * e
restituisce alla realta la sua dimensione di irri-
ducibilita. In ¢id appare peraltro con evidenza 1l
carattere specifico dell’utopia moderna, non a
caso in cio distinguentesi radicalmente dall’c-
scatologia cristiano-medicvale.

Quest ultima, come ha notato tra gli altri
1" Adriani, " prospetta la storia come frutto di un
dialogo drammatico tra la liberta dell’'uomo e la
liberta provvidenziale di Dio, ricapitolantesi in
una fine meta-storica, 1’apocalittica ‘fine dei
tempi” .




L’utopia moderna nasce, invece, come preti-
gurazione di un’eta in cul 'uomo ¢ pensato
come attore unico della storia, artefice del pro-
prio destino, profeta, finalmente, di un ormai
prossimo, integrale ‘regan hominis’.

In effetti, dal punto di vista storico, I'eta
moderna, a partire dall’Umanesimo, assiste non
solo ad un sostanziale riassetto degli equilibri e
delle strutture politico-istituzionali connessi alla
formazione dello Stato moderno, ma anche ad
un profondo mutamento della mentalita ¢ della
cultura, riconducibile al tentativo di riorganizza-
re I'ordine etico-sociale sulla basc dell’ordine
naturale a sua volta costretto nei rigidi schemi
logico-metodologici della nuova scienza.

Tale movimento complessivo di fatto delinea
la traicttoria di un soggetto che, disfattosi in
qualche modo dei tradizionali vincoli ¢ paradig-
mi culturali, si erge promecteicamente quale pro-
tagonista esclusivo della storia e della rcalta in
virtl della presunta capacita di manipolare la
realth medesima a proprio vantaggio grazie al
consegumento del sapere. baconiamente inteso
come ‘potere’.

L'utopia sarebbe allora, per dirla ancora con
il Servier, il “sogno dell’Occidente™, il sogno di
un uomo. cio¢, che. rifiutata la fatica dell'im-
perfetta liberta, regredisce in una condizione
infantile di ideale perfezione in cul potersi con-
siderarc appunto protagonista unico e Indiscusso
della propria esistenza, mentre lo pseudorazio-
nalismo scientista costituirebbe la nuova religio-
ne ¢on cui questo “super-uomo’ realizzercbbe la
propria auto-liberazione dai vincoli della natura
e della storia.

Due ultime osservazioni, per certi versi pro-
vocatorie, a conclusione di queste brevi rifles-
sioni: non & un caso che il pensiero utopistico
sia Intrinsecante anti-cristiano " ¢ che 'ultima
versione, in un certo senso contraddittoria del-
I"utopia, sia la profezia - incubo di un mondo
caratterizzato dal totalitarismo tecnico-scientifi-
co. 13

Note:

1 Secondo gli studi di R. Falke dug utopie ammetterebbe-
ro la liberth: L’Abbazia di Theleme di Rabelaia ¢
L Eldorado di Voltaire. Cfr. R. Falke, Problems of uto-
pias, in Diogenes, VII (1958), 23. p. 22.
2 K. Popper. Utopia e violenza, in Congettura ¢ confuta-
zioni, 11 Mulino. Bologna 1972, p. 601

3 Secondo Popper il totalitarismo metodologico portereb-
be incvitabilmente al totalitarismo politico. come anche si
richiamera pit avanti.

4 “La storia - afferma il personaggio principale di 7984 -
si ¢ fermata. Non esiste nulla se non un presenle senza
fine”. Cfr. G. Orwell, 1984, Mondadori. Verona 1967, p.
168.

5 Cfr. L. Firpo, Appunti sul carattere dell’utopismo ¢ A.
Maffey, Tipologia dell’utopia, entrambi in G. Giannotti (a
cura di ), L'utopia ¢ le sue forme, 1l Mulino, Bologna
1982,

6 Seconde Nietzsche tutto il pensiero occidentale altro
non & se non un gigantesco sforzo di ‘rimozione” del “ter-
rore del divenire” ¢ della sua intrinseca caoticita per tro-
vare sicurezza nelle immodificabili leggi della logica e
della metafisica, soli regni di ‘certezza’ ¢ di “ordine”.
Sull’argomento cfr. E. Severino, La filosofia contempora-
nea, Rizzoli. Milano 1986, pp. 113-116.

7 1. Servier. Il simbolismo onirico dell'wopia in L'uiopia
nel mondo moderno, Firenze 1969,

§ La fatica ¢ generalmente poco presente nelle opere uto-
pistiche. La giornata lavorativa ¢ normalmente ridotta ad
un numero limitato di ore (6 nell’ Utopia di More) ¢ sem-
pre alternata ad attivita ludiche e creative. Persino la fati-
ca connessa all’atto sessuale e al parto ¢ radicalmente
ridimensionata. Ctr. J. Servier. op. cit. p. 19

9 Contro la concezione ciclica della storia e del tempo
come tipetizione dell’identico. dominante nell et classica
¢ non a caso tornata in qualche modo in auge nelletd
moderna e contemporanea.

10 M. Adriani. 1. 'utopia. Roma 1961,

I1 Soltanto la presenza di un fine meta-temporale. tra-
scendente la storia. restituisce all’accadere storico la
dimensione della liberta. come testimoniano in negativo
tutte le forme di storicismo immanenstistico dell’s00 e
del *900. G. Vattimo. a tal proposito. ha parlato di “strut-
ture edipica del tempo™ per indicare quella concezione,
implicita in ogni idea di progresso. secondo la quale il
presente “divora’ il passato per essere. i sud volta. “divo-
rato’ dal futuro.

12 Sul carattere sostanzialmente anticristico del mondo
maderno ¢ percio. al di 1a delle apparenze.  del pensiero
utopistico cfr. S. Quinzio. Utopia ed escalotogia. in
L wtopia nel mondo moderno, Firenze 1969,

13 1 rischi intrinsechi allo sviluppo illimitato della scien-
za ¢ della tecnica sono stati denunciati tra ghi altri, da J.
Maritain in L'uomo ¢ fo Stato e dalla Scuola di
Francolorte. Le cosidette “anti-utopie”  contemporanee,
quali quelle di Huxley ¢ Orwell. prefigurano, infatti. un
monda caratterizzato da un totalitarismo assoluto basato
proprio su una sorta di imperialismo lecnico-scientifico.
Sull’argomento si vedano i saggi di G. Morra, ["utopia
tecnocratica in L utopia nel mondo moderno, Firenze
1969 e G. C. Calcagno, L'utopia tecnologica, in L'uiopia
e le sue forme, 1l Mulino 1982,







INSEGNARE PER PROBLEMI
PROGRAMMARE PER
 UNITA DIDATTICHE

. -
di Domenico Zito

Il compito fondamentale della scuola consiste nel
programmare ¢ mettere in atto tutta una serie di
“interventi intenzionali e sistematici” volti a crare un
“ambiente per I'apprendimento” capace di stimolare
nello studente I'intercsse per la conoscenza, per l'e-
splorazione e la scoperta, per la riflessione e lo studio
individuale.

Il punto di partenza deve essere costituito dall’i-
dentita culturale dello studente, dalle modalita cogniti-
ve da lui possedute, dalle abilitd gia presenti sul piano
delle competenze logiche e comunicative.
[’insegnamento esige la prelimiare ricognizione delle
esperienze gid accumulate, sulla base delle quali susci-
tare nUOVi interessi e nuove curiosita.

La motivazione allo studio rappresenta la condizio-
ne necessaria e |'atteggiamento di base per 1'apprendi-
mento, soprattutto per un apprendimento che si tradu-
ca in uno sviluppo di conoscenze arricchite da capacita
di riflessione, di ricerca, di inventiva e di creativita.

Se queste sono le convinzioni di chi si accinga a
programmare un nuovo piano di attivita didattica.
quale la strategia pit confacente? Ritengo che una
risposta possa consistere, senza tuttavia pretendere che
possa essere 1'unica possibile, nell’impostare witta 1 at-
tivita avendo presenti in ogni sua fase due punti fermi:
creare situazioni problematiche e programmare per
unita didartiche.

Il problema infatti puo rappresentare un adeguato
punto di partenza per suscitare 1l cosiddetto interesse e
per creare la motivazione allo studio di un certo argo-
mento disciplinare; porre 1'alunno di fronte ad una
situazione problematica significa fare in modo che egli
comprenda il perché si & scelto di studiare quel tale
argomento e in che modo. Altrimenti si continueri a
pretendere da parte del docente che sia normale forni-
re agli alunni risposte a domande che nessuno di loro
ha mai posto; semplicemente perché non era stato mai
messo nelle condizioni di chiedere, cioe di porre
domande pertinenti e nella forma corretta. S¢ un pro-
blema & correttamente posto, per esso & possibile dare
una soluzione, altrimenti la soluzione semplicemente
non si potra mal trovare.

Una siffatta impostazione didattica costituisce una
metodologia applicabile all'insegnamento di qualsiasi
disciplina; particolarmente utile potrebbe rivelarsi in
quello delle discipline definite tradizionalmente scien-
tifiche, che, per statuto, partendo dalla osservazione,
tendono alla sistemazione graduale e organica del
sapere. L'insegnamento di dette discipline avviene, e
non pud essere che cosi, sulla base della codificazione
universalmente accettata del sapere intorno ad una
certa materia oggetto di indagine. E opinione general-

mente condivisa che non sia possibile ricostruire lo
sviluppo delle singole scienze in senso storico-diacro-
nico; cid equivarrebbe a ripercorrere una strada gia
percorsa, lasciando alla fine lo studente sprovveduto di
fronte alla riflessione sui problemi attuali della ricerca.

Per questo motivo si ritiene possa risultare pit pro-
ficuo insegnare per problemi, affinché il discente
impari a risolvere problemi.

Si vuole qui dire che un problema & una domanda
che, per essere soddisfatta, richiede una strategia o una
teoria nuova. mentre un esercizio ¢ solo una domanda
che presuppone una teoria risolutiva nota e collaudata.
Il problema insomma esige una scoperta, I'esercizio
invece va solo eseguito perché la scoperta & stata gia
fatta. Con cid non s1 intende espellere del tutto 1'eser-
cizio che porta al possesso di tecniche oprative o di
ricerca affidabili, ma non & neppure auspicabile che un
insegnamento che voglia definirsi formativo si impan-
tani in una selva di esercizi scambiati per problemi e
spesso defatiganti al punto da smorzare le motivazioni
anche le pill genuine. Il pericolo & avvertibile come
sempre piu incombente nell’insegnamento della mate-
matica. o perché materia ritenuta solo strumentale
rispetio ad altre discipling, nel caso degli istituti tecni-
ci e professionali, o perché ridotta a mera tenica perfi-
no negli indirizzi di studio che invece dovrebbero pri-
vilegiare 1'impianto logico-metodologico della disci-
plina, nel caso dei licei scientifici.

Da quanto si & detto consegue che alla base di un
buon insegnamento ci sono una perfetta consapevolez-
za da parte del decente dello statuto epistemologico
della disciplina che insegna ad una impostazione
altrettanto consapevole e moltre ben calibrata della
programmazione. in ordine in special modo alla scelta
delle unita didattiche da collegare in modo organico ¢
conseguenziale.

11 processo inizia con la programmazione educativa
e didattica che deve assecondare un disegno articolato
ed organico che accompagni I'alunno dallo stato ini-
ziale a quello finale; la differenza tra 1 due stati. in ter-
mini qualitativi e quantitativi, a seconda che ci si rife-
risca all’evoluzione della personalita dell’alunno o
semplicemente all'incremento delle sue conoscenze e
delle sue abilita, rappresentera il metro di valutazione
del processo. Va peraltro precisato che detti incremen-
ti non rappresentano di per sé la valutazione dellalun-
no. cui concorrono altri fattori ben pill complessi, ma
solo la valutazione del procedimento seguito; un even-
tuale diffuso insuccesso quindi imporrebbe la revisio-
ne di qualche parametro, a cominciare dall’analisi
della situazione di partenza, passando per i contenuti, i
metodi e gli strumenti adoperati; per finire con gli




obiettivi al fine di verificarne la concretezza, la con-
guitd e la perseguibilita reale.

Si & partiti dall’assunto che 1'insegnamento per
problemi rappresenti un metodo efficace di insegna-
mento e di apprendimento; in quale punto del proces-
so inserirlo? Evidentemente esso rappresenta un
momento pervasivo dell'intero processo, dal momento
che in ogni istante occorre tenerlo presente per non
ricadere, magari involontariamente. nella routine della
lezione-interrogazione-misurazione-ripetizione.  La
programmazione per unitd didatiiche ben si presta al
raggiungimento dello scopo. Per unita didattica si
intende una “unita di studio e di apprendimento”. Essa
¢ costituita da un argomento che presenta una sua
unita logica e una sua sia pure relativa autosufficienza
nell’ambito del “sapere™ disciplinare o interdisciplina-
re. per la comprensione del quale viene elaborato un
progetio strutturato di trasmissione educativa, tenendo
conto dell'insieme degli elementi che possono garanti-
re, per tutti gli utenti cui il progetto & destinato. i risul-
tati dell’apprendimento. Ovviamente la scelta dei con-
tenuti ¢ la definizione degli obiettivi di clascuna unita
didattica vanno tatte sulla base di una attenta valuta-
zione dei programmi e della realtad concreta in cui si
opera, perché si dovra tendere sinergicamente sia allo
sviluppo del pensiero sia alla maturazione della perso-
nalita dell”alunno.

Nell'ambito di clascuna unita didattica va inserito
il momento attivo. riassumibile nell imparare [acendo,
cioé nel comportamento di chi. posto di fronte ad un
problema nuovo. cerca la soluzione nel suo farsi. Va
evitato in ogni caso ['apprendimento nozionistico a
scapito della qualita degli apprendimenti che le varie
indagini IEA (International Educational Achievament
denunciano come carente. Programmare per unitd
didattiche significa insomma calarsi nelle specificita
concettuali. metodologiche ed epistemologiche della
disciplina ed attivare processi cognitivi isomorfi
rispetto a quelll tipici nel contesto della ricerca disci-
plinare. [)1 qui Ta necessita di integrare il manuale con
altri strumenti che possano favorire la ricerca ¢ di
introdurre strumenti valutativi a pin largo raggio:
discussioni organizzate. lavori di gruppo. saggi hrevi.
ricerca e schedatura di materiali: oltre. ovviamente agli
altr1 strumenti di uso diffuso e collaudato.

Sulla valutazione

Relazione del preside prof. Domenico Zito

al corso di aggiornamento per docenti del Liceo
Scientifico di Conversano

Anno sc.co 1988-89

['esperienza giornaliera dei docenti si scontra con-
tinuanmiente col problema dell’accertamento del rendi-
mento scolastico degli alunni: emerge impellente il
hisogno di inserire quel momento integrante e neces-
sario di ogni processo di acquisizione e di trasmissio-
ne della cultura. dei metodi di studio ¢ dei valori
all'interno di un disegno pill ampio ¢ complesso.
L'atto valutativo infatti non puo essere considerato un
momento isolato o pegglo ancora sganciato rispetto al
processo formativo. Tant'¢ che esso costituisce 1'ele-
mento fondamentale della programmazione, almeno di
und programmazione correllamente intesa ¢ attuata.

Inserita all'interno di un progetto educativo e
didattico equilibrato, la valutazione non pud essere
considerata 11 fine dell’attivita scolastica, con intenti
discriminatori ¢ sclettivi, bensi come valido strumento
di educazione e di operativita professionale per ciascu-
na delle forze interagenti nella complessa realta dei
rapporti scolastici.

S1 deve innanzi tutto sgombrare il campo da equi-
voct: 1l concetto di valutazione ¢ distinto da quello di
misurazione, e pitl ancora da quelli di promozione e
bocciatura. Esso implica la comprensione globale, tra-
sversale e longitudinale del soggetto e si traduce in un
giudizio che presuppone la volontd e la posibilita di
mettere in atto nei suoi confronti gli interventi piu
adatti. Se infatti si accetta il principio del valore pri-
mario della persona dell’alunno, per cui la scuola si
impegna a svolgere le potenzialitd in un clima di sere-
na accettazione preliminare e valorizzazione successi-
va della sua natura individuale, allora si deve demo-
craticamente ¢ umanisticamente accettare 'idea che la
valutazione, oltre che accertamento e misurazione.
oltre cio¢ un problema strumentale docimologico. ¢
anche ¢ soprattutto strumento di promozione umana.
attraverso 11 quale al criterio della selezione si deve
sostituire quello dell orientamento.

Dulla premesu scaturiscono alcuni quesiti.

1° quesito:

Come conciliare la esigenza della misurazione
dell’apprendimento con la valutazione complessiva
della crescita umana e culturale dell’alunno?

Nell'altrontare questo aspetto della valutazione
oceorre tenere presenti variabili non sempre facilmen-
te quantificabili: siano esse di carattere psicologico.
culturale. soggettive oppure oggettive. Chi pud infatti
affermare con certezza in quale misura il ritmo di svi-
luppo psico-fisico dell’alunno ahbia influenzato 1
tempi di apprendimento? In che misura un voto o un
aiudizio potranno apportare vantaggl nel {uturo com-
portamento dell alunno?

St deve pertanto riaffermare la complessita dell”a-
lunno-persona quale aspetto qualitativo della valuta-
zione.

Credo che la programmazione debha contenere
chiare indicazioni in merito alle condizioni umane
sulle quali si va ad operare e di conseguenza fornire
I'tter da seguire nell’azione educativa.

2° quesito:

Le osservazioni e le rilevazioni dei singoli docen-
ti vanno comunicate e interpretate in sede collegia-
le; siamo certi che la decisione finale rappresenti
una sintesi e non una pura e semplice somma di
misurazioni?

Questo problema non e trascurabile quando si
pensi alla perplessita del consiglio di classe di fronte a
valutazioni contrastanti da parte dei suoi componenti;
nel momento in cul s passa dalla valutazione analitica
a quella complessiva ¢ da questa allatto decisionale. 1l
consiglio ha I'obbligo di esaminare il contesto genera-
le della valutazione formativa.

3% guesito:

L'attuale sistema valutativo e i relativi strumen-
ti sono adeguati alla realth umana e sociale in cui si
opera?

La risposta a questo quesito passa attraverso tutla
una nuova serie di domande:




SULLA VALUTAZIONE

di Domenico Zito
{da pag. 136)

- La scala di valutazione ¢ stata pienamente
utilizzata? Si & dimostrata pratica e adcguata?

- 1l giudizio formulato & chiaro, attendibile,
significativo, rispondente agli obiettivi, ade-
guato alla qualita dell’apprendimento e dello
sviluppo dell’alunno?

- Gli strumenti utilizzati sono stati ampi ¢
diversificati per evitare il pericolo della unila-
teralita di esso?

- I criteri ¢ le prove di misurazione sono
stati variati (effetto compensazione)?

- Sono state preferite le prove scritte o
quelle orali? i questionari o 1 test?

- Nel valutare, quanto hanno influito 1 pre-
cedenti, la situazione domeslica, le difficolta
dell’alunno?

- Le osservazioni sono state sistematiche
oppure occasionali?

- 1l metodo di insegnamento quanto ha gio-
vato all’alunno? o lo ha involontariamente
danneggiato?

- 11 metodo di lavoro dell’alunno ha avuto
riflessi sul grado di apprendimento?

Nella risposta a queste domande, che ven-
gono lasciate alla discrezione del docente, ¢ la

risposta al quesito.

VALUTAZIONE E PROGRAMMAZIO-
NE:

QUALE RAPPORTO?

“Ia valutazione non é un momento isolato
¢ finale del processo di insegnamento-appren-
dimento, ma ne costituisce una costante, svol-

gendo un’azione equilibratrice nell’imposta-

zione, nella realizzazione e nelle verifica della
programmazione’.

(DPR 416/°74, art. 4, "Il collegio del
docenti... in particolare cura la programmazio-
ne educativa al fine di...; valuta periodicamen-
te I'andamento complessivo dell’azione didat-
tica per verificarne 'efficacia in rapporto agli
orientamenti e agli obicttivi programmati, pro-
ponendo...”)

- Programmazione: Impostazione di una
attivita sulla base di direttive e piani stabiliti,
in conformita agli obiettivi che si vogliono
raggiungere ¢ creazione di un sistema atto a
controllare che i risultati corrispondano ai pro-
grammi.

- Programmazione didattica: Progetio com-
plesso sugli interventi ¢ atti-intenzionale di un
gruppo di docenti (consiglio di classe o colle-
gio dei docenti) in vista del raggiungimento di
determinati obiettivi didattici ed educauvi,
seguendo una specifica metodologia e facendo
ricorso a determinati strumenti e tecniche. I
contenuti programmatici vanno coniugatl con
la situazione concreta in cui si opera e le pro-
cedure didattiche vanno rese funzionali ai
livelli di partenza del soggetti dell’apprendi-

mento.

Valutare che cosa?

a) L’alunno: conciliare 1'esigenza della
misurazione dell’apprendimento con la vauta-
zione complessiva della sua crescita umana ¢
culturale; distinguere tra measurement ¢ evad-

luation.




b) Il docente: attraverso la valutazione degli
alunni il docente si rende responsabilmente
conto dell’efficacia della sua azione. I docen-
te accetti di autovalutarsi perché ¢ comunque
valutato dall’esterno.

Aspetti dell’azione didattica connessi con
la valutazione:

Azione di feed-back: controllo e retroazio-
ne.

Confronto input-output, tipo di inscgna-
mento-tipo di apprendimento, capacitd previ-
ste-capacita acquisite.

Forme di equilibrio: tempo, classe. assi-
slenza esterna, motivazione, prerequisiti, rac-
cordo con le altre discipline, autocontrollo
degli allievi.

¢) Il sistema scolastico: L'esperienza edu-
cativa, come fatto sistematico, non pud essere
considerata e valutata dal punto di vista di uno
solo dei suoi protagonisti (interpretazione
sistemica).

La scuola e i suol operatori accettino di
essere valutati. non in sé astrattamente, ma
nella concreta situazione in cul hanno operato;
dalle famiglie, dal mondo del lavoro, dalla
socicta.

E inaccettabile che a valutare I"operato
della scuola siano chiamati esclusivamente
coloro stessi che I'hanno di fatto rcalizzata.

Non ¢ possibile valutare 1'operato di un
docente dalla sua personale valutazione globa-
le degli allievi; di una scuola... in basc alle sta-

tistiche sull’esito degli scrutini finali.

Se ne deduce che la valutazione é un atio
complesso.

Essa va considerata:

a) elemento fondamentale della program-
mazione;

b) strumento valido di educazione globale
dell’alunno:

¢) problema decimologico: misurazione

oggettiva del profitto e valutazione dei cam-

biamenti della personalita dell’alunno intro-
dotti dall’educazione, tenuto conto della com-
plessita della persona, ricorrente ad una molte-
plicita di criteri e di strumenti.

Pertanto:

d) il consiglio di classe attua una sintesi
passando dalle verifiche individuali alla valu-
tazione finale, operando un opportuno raccor-
do fra i vari momenti costitutivi dei giudizi dei
docenti;

e) I'alunno ¢ coinvolto nella valutazione
almeno nei seguenti momenti: quello diagno-
stico, quello formativo e quello complessivo;

f) la decisione finale va vista in funzione di
cio che va nella direzione dell'interesse dell’a-
lunno; sulla base di calcoli di una realistica
previsione sulle lacune esistenti, della capacita
di recupero. sulle risorse volitive....:

g) la valutazione ha valore di orientamento

per I'alunno.

In conclusione: la funzione valutativa deve
essere intesa e realizzata come un autentico
rapporto interpersonale in cui la capacita di
comprensione (soprattutto dell’educatore nei
confronti dell’educando) sia la condizione
imprescindibile di un atto pedagogico che si
sforza di essere scilentificamente fondato, in
quanto capace di cogliere autonomamente gli
elementi fondamentali dell esperienza educati-
va. per renderla la piu corretta possibile.

Di qui I'attenzione:

a) al prodotto (esito finale di una serie di
procedure) ¢ alla produttivita (lcgami con le
procedure usate ¢ con le relative modalita);

b) alla congruenza tra il concetto di valuta-
zione ¢ le esigenze teoretico-scientifiche della
pedagogia (visione del mondo. interpretazione
filosofica e scientifica del mondo e dell’uomo,
rapporto tra soggetti);

¢) alla individuazione delle modalita tecni-
che pit adeguate in risposta alle esigenze indi-

viduate.




TITTTITT

Anno scolastico 1997-98 - Trasmissione radiojonica seriimanale “1l Brufolo Radicatiive”
Studi Radio Amicizia di Conversano - Da febbraio a giugno [998.
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